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نظ التي 


فى الوطن‌العريى 


بدلامنالمقدمة 

تتنوع وتتباين نظم التعليم فى دول العالم حسب درجة التطور الاقتصادى 
والاجتماعى والسياسى لتلك الدول» وذلك انطلاقاً من أن نظم التعليم هی تعبير 
بصورة أو بأخرى عن نظم المجتمع. ومن هنا فهناك نظم تعليمية فى الدول 
الصناعية الرأسمالية المتقدمة تعبر عن طبيعة وتطور تلك المجتمعات على كافة 
المستويات والأصعدة»ء وهناك نظم تعليمية فى البلدان الصناعية النامية أو غير 
المتقدمة» وهى بطبيعة الحال تعبر عن درجة تطور وطبيعة تلك المجتمعات على 
كافة المستويات والأصعدة. 

ويمتاز وطننا العربى بالعديد من الخصائص والسمات على المستوى 
الاقتصادی» حيث نجد أن كافة الأنظمة الاقتصادية تتجه نحو اقتصاديات 
السوق وآلياته وتدور فى فلك النظام الرأسمالى العالمى وذلك منذ أواسط 
السبعینات» ويعتريها كل ما يعترى تلك النظم من أثار اجتماعية لطبيعة التحول 
نحو الرأسمالية بكافة اشكالها وصورها. وعلى المستوی الاجتماعی نجد التفاوت 
والتباين الاجتماعى والطبقى حاد وعنيف فى غالبية تلك الدول» من حيث 
حصول الأقلية التى لاتتجاوز فى أحسن الأحوال 7١‏ / من جملة السكان على ثروات 
ودخول الدول العربية ويعيش أكثر من 5٠‏ / من السكان تحت خط الفقر وتتلاشى 
الطبقة الوسطى نهائياً من على الخريطة الاجتماعية فى بلدان وطننا العریی. 

وعلى الصعيد السياسى نجد غياب شبه كامل للليبرالية السياسية بالمفهوم 
الغریی» من حيث حرية تشكيل الأحزاب السياسية والصحف وحرية التعبير 
وطبيعة تداول السلطة بين القوى السياسية والاجتماعية المختلفة» ونجد أن العديد 
من النخب فى تلك البلدان تبقى متريعة على الحكم لأكثر من ريع قرن من 
الزمان دون تبدل أو تحول أو تغييرء والمؤسف أن أفق المستقبل لايبشر بطاقة 
أمل أو نور نحو لحلحة تلك الألية وتغيير ثوابتها ومرتكزاتها الثابتة. 

ومن هنا أيضاً سنجد أن النظم التعليمية فى بلدان وطننا العريى تتقاسم 
العديد من السمات والخصائص الثايتة فى الفلسفة والأهداف والتوجهات 


والمراحل التعليمية بصرف النظر عن درجة التطور الاقتصادى والاجتماعى 
والسیاسی» وبصرف النظر أيضاً عن الغنى والفقرء هناك قواسم مشتركة للعديد 
من النظم التعليمية فى وطننا العريى. 

ولقد حاولنا فى هذا الكتاب أن نقدم طرحآ جديداً يحقق المنطلقات 
والمسلمات السابقة» حيث قدمنا فى الفصل الأول الخصائص العامة والمشتركة 
لنظم التعلیم فى الوطن العريى بشكل عام واجمالی دون تخصيص لدولة عن 
الأخرى. وفى الفصل الثانى الذى ناقشنا فيه نظام التعليم الحديث فى مصر فى 
مطلع التسعينات وللان» ولقد أعتمدنا بشكل رئيسى فى هذا الفصل على الوثائق 
الرسمية الصادرة من وزارة التربية والتعليم» وذلك لما لها من أهمية قصوى فى 
طرح رؤى وأفكار جديدة تتناول أزمة التعليم وأفق تطوره فى المستقبل ولأول 
مرة تطرح رؤية مستقبلية لوزارة التربية والتعليم والوثائق الهامة التى أعتمدنا 
عليها صدرت الأولى منها عام ۱۹۹۲ والثانية عام ۲۰۰۰ والثالثة عام ۲۰۰۲ . 
وتلك الوثائق الثلاث تشكل العمود الفقرى لتوجهات النظام التعليمى المصرى 
الآن فى: فلسفته وأهدافه وسياساته وتصوراته عن المستقبل. 

أما الفصل الثالث فيناقش النظام التعلیمی فى المملكة العربية السعودية 
وذلك لأهمية تلك الدولة عربياً وأسلاميآ ولما يمثله نظام التعليم فيها من توجهه 
الوجهه الدينية فى الغالبية العظمى من مراحله كما أنه نظام التعليم العربى 
الوحيد الذى يؤنث التعليم حيث يوجد نظام مستقل لتعليم الأناث وأخر موازى 
لتعليم البنين وحتى نهاية التعليم الجامعى. 

أما الفصل الرابع فهو يناقش ويعالج نظام التعليم فى مملكة البحرين وهی 
ذات طبيعة خاصة أقتصادية إجتماعية وسياسية وشهدت تحولات سياسية أخيرة 
باعتبارها مملكة ضمن الدول العربية التى تأخذ بالنظام الملكى فى الحكم ولاشك 
أن نظام التعليم يلامس تلك القضایا حيث هو المناط به تكوين وتشكيل المواطن 
البحرينى فى نهاية المطاف. 


أما الفصل الخامس فهو يحوى تقريراً إحصائياً عن التعليم واوضاعه فى 
الوطن العريى خلال الأربعين عاماً المنصرفه من عام ۱۹۹۰ - ۲۰۰۰ ويحوى 
بيانات وأحصائيات عن أحوال المرأة والتنمية والطلاب ونوعية الدراسات وسوق 
العمل والعماله يشكل عام فى وطننا العربى خلال الأريعين عامآ الماضیة. 

والكتاب بصورته الحالية نتقدم به إلى القارئ العريى العزيز وإلى طلاب 
كليات التربية والمعلمين والعاملين والمنشغلين بالشأن التربوى والتعليمى إلى 
جانب الخبراء ورجالات التعليم فى وطننا العربى. 

والله من وراء القصد»»» 


أد.شبلبدرن 
استاذ أصول التربية 
كلية التربية - جامعة الاسكندرية 


الشص ل الأول 


التعليم فى الوطن العربى 


الواقع العريى المعاصر. 

السمات العامة للتعليم فى الوطن العربی- 
السلم التعليمى فى الوطن العريى 

إعداد وتكوين المعلمين. 


إدارة التعليم وتنظيمه ونمویله. 


التعليم فى الوطن العربى 

مقدمة : 

يعد تناولنا لنظم التعليم فى كل من البلدان المتتخلفة والبلدان النامية 
وكذلك البلدان المتقدمة » ودرسنا حالات ممثلة لهذه البلدان » يجدر بنا بعد 
ذلك الععرف على نظام التعليم قى البلدان العربية ومشكلاته » حيث أن 
البلدان العربية مع بين خاصتين متوفرتين فى كل من البلدان المتخلفة 
وكذلك البلدان النامية » حيث أننا لا يمكن أن نعد العالم العربى من 
البلدان المتقدمة» ولكنه يقع بين الدائرة المتخلفة والنامية . 

وذلك سوف يتطلب منا أن نعرض لأوضاع العالم العربی الحالية وأهم 
مشكلاته الآنية » وكذلك نتعرف على السمات التعليمية أو الخصائص 
التعليمية والتى تميز التعليم فى الوطن العربى عن غيره » وكذلك نتعرف 
على مراحل السلم التعليمى وإعداد المعلم وادارة التعليم وتمويلة . وكل 
ذلك بهدف الوصول أو محاولة الوصول الى قول أو صيغه تفيد فى تطور 
تعليمنا العربى فى المستقبل القريب . 
أولا : الواقع العريى المعاصر : 

يشكل العالم العربى وحدة جغرافية متجانسة » حيث لا يفصل بلدانه 
أنهار أو جبال تعوق الاتصال بينها » وهو أيضا يشكل وحدة تاريخية ذات 
ماضى عريق وعتيق وحضارة أصيلة لها سماتها العربية وخصائصها المميزة 


لحلا 


لها عن غيرها من الحضارات . كما أنه أيضا يشكل وحدة لغوية حيث 

يسود أقطاره لغة واحدة « اللغة العربية » تساعد على الوحدة والتجانس 

ويشكل أيضا بموارده الإقتصادية والمناخية وحدة لا تقل عن سابقيها أهمية . 

وكذلك ثروات العالم العربى الطبيعية والبشرية ؛ تؤهله لكى يحرز خطوات 

فى سبیل التقدم والإستقرار . وتشكل أرض العالم العربى مهبطا للديانات 
السماوية التى تنشد الرخاء والتقدم للانسات » وكل هذه العوامل السابقة 
مكونات لاحراز تقدم ملموس على الصعيد الإقتصادى والإجتماعى 
والسياسى والتعليمى أيضاً . وعوامل وحدة العالم العربى أكثر من عوامل 
تفرقته » إلا أننا نلاحظ رغم کل ذلك مجموعة من السلبيات تعوق حقیق 
العالم العربى لآماله وطموحاته المنشودة التى تهدف الى دفع الانسان العربى 

فى طريق التنمية » وهذه السلبيات يمكن إيجازها فيما يلى : 

١‏ الواقع العربى » واقع مخزئة سياسية وغلبة الانتجاهات الفردية . ولقد 
غذى هذه السلبية الاستعمار قديمه وحديثه » ومحاولة استقطاب 
اجتمع العربى بين قوى تنمى فيه هذه الايجاهات الفردية الانعزالية » 
وتدفع بها الى الأمام » سواء عن طریق الحروب والفتن والقلائل 
الداحلية أو عن طریق تغلیب بعض النظم على البعض الأخر . 

۲ - عدم القدرة علی الاستخدام والاستفادة من مصادر الثروة الهائلة للصالح 
العام . وینجم هذا عن التخلف العلمی والتکنولوجی الس‌ائد فى 
النطقة» كما ینجم آیضا من محاولة الغرب الاستعماری بقاء هذا 
الوضع ابتا لیظل الوطن العربى بشرواته مصدرا للمواد الخام 
للاحتکارات والامبريالية العالية . كما یمود ذلك أيضا الى طبيعية 


۲ 


عمليات التنمية المستخدمه فى تلك الأقطار » حيث يسود تمط تنميه 
التخلف بالاعتماد على الآخر ‏ دون الإعتماد على الذات - 

۳ - البتاء الاجتماعی والثقافى يؤكد التفاوت والتناقض الشديد داخل کل 
قطر عربى » فمازال الت ركيب الطبقی داخل الأقطار العربية يعبر عن 
إنحيازات واضحة لصالح القلة الترفة » والطبقات الحاكمة والتى تخاول 
أن تسخر إمكانات واقعها لخدمة وخقيق مصالحها الذاتية » وكذلك 
الوضع الثقافى » لم يستطع أن يعبر عن إنحيازه الشدید لصالح الطبقات 
الشعبية داخل الأقطار العربية والجدول التالى يوضح الدخخل الإجمالى 
للفرد فى البلاد العربية بالدولار الأمريكى » ويلاحظ عليه العفاوت 
الشديد بين الأقطار النفطية والأخرى غير النفطية . 


۱۳ 


کی 


شکل | - توزیع الدخل بين الواطنین فى البلدان اللفطية . 


)١( جدول‎ 


الدخل الإجمالى للفرد فى اليلاد العربية 
( بالدولار الأمريكى ) 


1١6 


جدول (۲) 


متوسط دخل الفرد من الناتج المحلى الاجمالى والمعدل السنوى للتضخم فى 
الوطن العربی ( دولار أمريكى ) 


عمان 
تطر 
الکویت 
لبنان 
ليييا 
مصر 
المغرب 
موريتانيا 


الیمن الديمقراطية 
اليمن 


1 


ملاحظة : تشير الملامة (-) إلى أن العلومات غير متوافرة . 
() مود ل ۱۹۸۰ - ۱۹۸۸ . 


الصادر : صندوق النقد العربی » الحسابات القومية للدول العريية , ۱۹۷۹ - ۱۹۸۹ » المدد 
۰ «ایلولاسبتمبر ۱۹۹۰) » جدول رقم (7) » ص ٩‏ وجدول رقم )١4(‏ , ص ۱۵ . الصندوق 
العربی للإنماء الاقتصادی والاجتماعی » الصدر نفسه » جدول رقم (۳) » ص ۲۳ : البنك الدول ۰ 
تقرير عن التمية فى المالم ۰ ۱۹۹۱ : حدیات التنمية » جدول رقم (۱) » ص ۲٤٤‏ - ۲۸۵ , 
والاطار ( أ - ۱) » ص ۳۱۱ » وبرنامج الأم التحدة الانمائی » تقرير التنمية البشرية لمام ۱۹۹۱ ۰ 
جدول رقم (۲۳ ) » ص ۲۱۹ - ۲۲۰ 


۱۹ 


٤‏ - إهمال تنمية المناطق الريفية . ويرجع ذلك إلى إهتمام الصفوة الحاكمة 


بالمدن التى تعيش فيها » كما یرجم الى الهجرة المتزايدة من الريف الى 
الدينة سعیاً للعمل والكسب » حيث تضيق فرص العمل والرزق فى 
الريف ویدخفض محوسط نصيب الفرد من الدخل القومى ويسود « 
الفقر العقلى » والذى من مظاهره أرتفاع نسبة الأمية فى الريف عن 
المدنية ففی المغرب (۱۹۷۳) كانت النسبة فى الريف ١ر1۹۸‏ بين 
الأناث » بینما كانت فى الحضر ”ره 4 1 بين الذكور و "ره4 1 بين 
الأناث وفى الأردن (۱۹۷۲) ۹ر٤1۳‏ ء ۷ر1۷۳ فى الريف مقابل 
5ر151 و ۲ر٤‏ 1 فى الحضر . كما ترتفع نسبة الأمية فى قطاع 
الزراعة عنها فى قطاع الصناعة . ففى سوريا كانت نسبة الأمية فى 
قطاع الزراعة والرعی 49ر157 » وفى قطاع الصناعة 1ر٤‏ 1 وفى 
قطاع الخدمات ۸ر۲ 1 . وفى لبنان كانت نسبة الأمية فى قطاع 
الزراعة والصيد 16٩‏ وفى الصناعة ۳ر٩۲‏ 1 وفى الخدمات ثرا 4 1 
ويؤدى ذلك الى إنخفاض نسبة التسجيل فى التعليم وإرتفاع نسب 
التسرب والرسوب فى الريف عنها فى المدينة . 

عدم الاستفادة العقلانية من العلم والتكنولوجيا العصرية » وهذه السلبية 
مرتبطة بالنقطة السابقة » حيث تخلف جهاز التعليم عن مسايره التقدم 
الحادث فى العالم » والوقوف عند نقل بعض التقنيات من الغرب 
والانبهار بها » وكذلك التبعية العلمية للمؤسسات الغربية حيث أن 
ذلك أسهل من محاولة السعى الى الإستفادة وتطوير الأجهزة 
والمؤسسات التعليمية والعلميه فى الوطن العربى . 


۱۷ 


7 - ضعف مساهمه ومشا رکه المرأة العربية فى تطوير المجتمع . فمازالت 
المرأة العربية ينظر اليها من منظور التابع » وليس من منظور الإستقلالية 
فلم تؤمن العقلية العربية بعد بأهمية المرأة العربية ودورها فى التنمية 
والتحديث والتطوير 3 ومازال يسود المنطقة الاجاهات الريفية والتقليدية 
فى فهم دور وطبيعة المرأة العربية . 

۷- تخلف المؤسسات الديمقراطية » والتضيق على الحريات العامة والفكرية 
والسياسية والأكاديميه » ويترتب على ذلك إنعدام الابداع والابتکار 
لدی مثقفی الوطن العربی 0 وشيوع روح التکامل واللامبالاة » ومن لم 
يستجيب لذلك - من المشقفين - فأما أن يهاجر داخليا فى الوطن 
العربی بالصمت أو يهاجر خارج الوطن العربى وبذلك يصبح نزيف 
العقول العربية » فقدا لأهم مصادر الثروة البشرية العربية المؤهلة والموكل 
اليها البحث والتطوير » بغية دفع هذا الوطن الى الأمام . 

۷ - تفاوت نصيب الفرد من الدخل القومی . 
التباین الشدید بين دول النطقة العربية فى الوارد والشروات الطبيعية» 

وفى حجم السكان ؟ يؤدى إلى التباین فی حجم الناج القومی » الذی تعد 

تنميته هدفآ لسياسات الاصلاح الاقعصادی كافة . ومتوسط نصيب الفرد 
من الناخ القومى الاجمالی» هو مؤشر اقتصادى مهم للدلالة على الأوضاع 

الاقتصادية» ومستوى معيشة الفرد . 
وباستقراء الجدول رقم 20 الذى يوضح متوسط نصيب الفرد من 

الا القومى الإجمالى بالدولار» خلال آلفترة من ۱۹۹۲-۱۹۸۰ تبين 


التالى : 


١‏ - تقع دولة الإمارات فى مقدمة الدول التى يتمتع فيها الفرد بارتفاع 
دخله من الناج القومى. وبالتالی » ارتفاع مستوى معيشته. ويشمل 
ذلك الناحی الصحية والتعليمية والاجتماعية والتغذية» والخدمات 
الأحرى كافة. ويبلغ نصيب الفرد من الناج القومى الاجمالی 
۷۰ دولارا تقريبا. وتأتى فى المرتبة الشانية» دولة الکویت» ويبلغ 
متوسط نصيب الفرد ۱۶۹۶۸۱ دولاراً تقريباً 2 

۲ - قطر والسعودية والبحرین» تأتى فى الرتبة التالية» ويتراوح نصيب الفرد 
بين ٩۰۰۰‏ إلى ۸۰۰۰ دولار تقريبا. ویلاحظ أن الدول الخمس 
السایق ذكرهاء هى الدول التی تعتمد على البترول فى تدعیم مرکزها 
المالى. وبالتالى» زيادة حجم الناج القومی » وزيادة نصيب الفرد منها. 
ويفسح هذا المجال لتقديم رعاية وخدمات أفضل للمواطنين» كما 
یتراوح نصيب الفرد فى ليبيا ۷۰۰۰ دولار تقريبآ» وفى عمان 6۰۰۰ 
دولار . 

۳ - مختل الجزاثر والعراق الرتبة التالية » ونصیب الفرد یتراوح فیهما بين 
Yee‏ — ۲۵۰۰ دولار تقريباً . 

۱۲۰۰ الأردن وتونس وسورياء يتراوح نصيب الفرد من الناجج القومى‎ - ٤ 
. دولار تقريباً‎ ۱۲۰ - 

ه - هناك مجموعة من الدول يقل فیها نصیب الفرد عن ۱۰۰۰ دولار» 
وتضم : الغرب» ومصرء وموریتانیا. ویتراوح فیها نصیب الفرد» بين 
۰ إلى ۵۰۰ دولار تقریاً. أما فى السودان والصومال» فیقل نصیب 
الفرد عن ۰۰۰ دولار» ویصل إلى أدناه فى الصومال؛ حیث لایتجاوز 
۷ دولارا . وهذا یلقی بآثاره السلبیة؛ ویشیر إلى عجز موارد الدولة 


۱۹ 


عن مواجهة الكثافة السکانية» ويؤثر بالتدنى على اجالات؛ وخطط 
التدمية والإصلاح كافة . 

٦‏ - تشير نتائج الإنحراف المعيارى » أن هناك تذبذبات كبيرة فى السللة 
الزمنية لبعض الدول» وهی : الامارات» والبحرین» والسعودية» والكويت» 
وعمان» وقطر؛ وهی الدول النفطية» التی تعرضت لارتفاعات 
وانخفاضات فى أسعار البترول فى حرب الخلیج» وفی فترات أخرى . 


جدول (۳) 


الإحصاءات الوصفية لنصيب الفرد من الناتج القومى الإجمالى 
بالدولار ( ۱۹۸۰ - ۱۹۹۲ ) 


۳ ضيه | دسي | ورد 


۳۱۳۰ ۱2۳۹ ۱ 
۰:۰۷ ۱۲۱۱۷ ور‎ 4 ۲ 
۱۵۲۷۸ ۷۷۸ ۳ 
۱۲۹ ۰ YYAVYYT ٤ 
TAV ° A4) ۰° ° 
oo ۳۹۵۹ ۹ 
۳,۰ \ YAY ۷ 
4٠4ر٠‎ ۲۵۸۹۸ ۸ 
دريل كنا‎ A1۸ ۹ 
EAT ۸۰۸۰ 
۸ رئ‎ ٤ 
۱۸۵۶ ۰ ۱۳۹۶۷ 


2۳۰ 
۱۵ ۰ 


۰-۳۵۹ ۰ ۰ 


۱۰۸۰۸ 
6۱۵۲۷۵ 


۹۱۰۷ 


۱۵۹۸۷۰ Vt: 
۳۰ ۱۳۷۸ 
۱۷5۰ ر‎ 


المصدر : المجلس العربى للطغرلة والتنمية؛ راقع الطفل العربی» القاهرة, ۰۱۹۹۵ ص ٩۷‏ 


۳۱ 


جدول (4) 
مؤشرات أساسية عن الوطن العربى 


1۹۱ ۱۹۹۰ 
(ملایین) (درلارات ) 


۳۲ 


۱ ۱۹۹۰ 
(ملاین) | (درلارات ) 


1 + 


و ارا 2 
را AA‏ 5 3 
۳۹ 
ملاحظات : 


تشير العلامة (-) إلى أن البيانات غير متوافرة . 
(۱) الأرقام تعرد إلى نصيب الفرد من انا احلی الاجمالی . 
(1) من تقديرات برنامج الأم المتحدة الانمائى . 


المصادر : تقرير لتمية البشرية لعام ۱۹۹۳ ( نيوريورك : برنامج الأم المتحدة الانمائى , ۱۹۹۳ ) » جدول رقم (۱) ٠ص‏ 119-158 » جدول رقم 
(1) » ص 115-118 ؛ جدول رقم (4) .ص ۱۸۲ - ۱٤۳‏ ؛ وجدول رقم (۲۷) .ص ۱۸۸ - ۱۸۹ : جامعة الدول العربية ؛ الأمانة العامة [ واخرون ]» 
التقرير الاقتصادی العربی الوحد . ۱۹۹۲ ؛ تخرير صندوق التقد العربی . اللحق رقم ( ۷-۲ ) ٠ص‏ ۳۰۷ » والملحق رقم ( ۸-۲ ) ,ص ۲۰۸ ؛ وصندوق النقد 
العربى » الدول العربية : مؤشراث اقتصادية ؛ العدد ٩‏ : جدول رقم (۳) .ص ٤‏ 7 


ثانيا : السمات العامه للتعليم فى الوطن العربى : 
وإذا كانت هذه بعض المظاهر السلبية العامه لواقع الوطن العربى 
العاصر » فان هناك أيضا الى جوار ذلك بعض السمات أو الخصائص التى 
مخدد معالم التعليم فى الوطن العربی » وتميزة عن غيرة من التعليم فى بللاد 
العالم اختلفة » الا أنها فى ذات الوقت تضع التعليم فى الوطن العربى الى 
جوار البلاد المتخلفة أو النامية ومن هنا قد تكون هذه السمات تنطبق لشكل 
عام على الأوضاع التعليميه فى تلك البلدان . ومن أهم هذه السمات ما 
ی 
١‏ غياب الفلسفة التريوية الواضحة : 
مشكلة حدید معالم فلسفة تعليميه أو تربوية فى دول العالم الغالث 

(وبخاصه الدول العريية » يحظى بإهتمام كثير من الدراسين لأوضاع 
العالم العربى المعاصر » وذلك حيث يصعب القول بأن هناك فلسفة تربوية 
تسیر عليها تلك الدول » ويرجع ذلك الى ما خلفة الاستعمار من تراث 
ثقافى مازلنا نعانى منه حتى اليوم ( الازدواج الثقافى ) فقد راجت جنبا 
الى جنب أفكار برجماتية ‏ وسادت - أخرى ليبرالية والثة ماركسية 
ورابعة توفيقيه » حيث دخلت کشیر من الدول العربية فى متاهات 
التجريب باحاولة والخطأ » أو بوضع مبادیء عامه إصلاحيه فى طابعها 
وتقدمية فى مضمونها » كما حاولت بعض الدول العربية بناء الاشتراكية 
بدون نظرية أو فلسفة خحلف ذلك البناء » وذلك كلة لم يؤد الى تراكم 
كمى يلحظ على الصعيد الكيفى فى الوقت الراهن . 


۲ 


كما أدى غياب فلسفة تربوية عربية » والتخلف فى البحث عن بعض 
مقومات هذه الفلسفه يمجتمعنا العربی إلى إعتناق فكر تربوى غير ملائم 
للحاضر أو المستقبل » وقد إنعكس ذلك على مفاهيمنا العامه » بشأن 
الانسان العربى واجتمع العربى والثقافة العربية » فخلق فينا بلبلة فكرية 
وشكك فى قيمنا الانسانية والحضارية » وفى قابليتنا على التقدم والصمود 
فى وجه الكوارث والحن » وفى القدرة على تمثل الحضارة العلمية والفنية .. 
وكأن الذى استوردناه من فكر تربوى أو الذى فرض علینا بأطرة الغربية 
ومفاهيمه التى لا تمت الى وطننا وواقعنا المتخلف بأى صله » لا يعمل 
على تربية المواطن والفرد وبناء شخصيته الفريدة ولا یسهم فى تطوير اجتمع 
ولا يبنى مجتمع التعلم النشود . 
۲ - انتشار الأميه : 

لم تعد مشكلة الأميه فى کل أبعادها مشكلة تعليمية أو تربوية 
قحسبء بل هی فى الأساس مشكلة حضارية . ولذا ينبغى مخریر مفهوم محو 
الأميه من إطارة الضيق المقصور على تعليم القراءة والكتابة والحساب ومن 
إعتبارة ايضا نشاطاً تعليمياً فى الدرجه الدنيا » ليستوعب الأبعاد الحضارية 
والاجتماعية المنبعثة عنها » وبحيث يصبح اكتساب مهارات القراءة والكتابة 
والحساب » ليس غاية فى حد ذاته » بقدر ما يجب أن يكون وسيلة لبلوغ 
غايات أهم . ومن هنا ينبغى توظيف تلك المهارات المكتسبة فى سياق التقدم 
لتحقیق المشاركة الايجابية فى بناء اجتمع الجديد » والقيام بالمسكوليات التى 
تقتضيها المواطنة الصالحة . 


Ye 


وتشير معظم الوثائق المعنيه بتقدير حجم مشكلة الأميه والجهود التى 
بذلت فى مواجهتها ‏ الى أن الموقف فيها قد وصل الى مرحلة من الجمودء 
بل أنه فى تراجع فى بعض الأحيان » فخطر الأميه مازال متفاقماً رغم 
الجهود الطويلة البذولة وهو بذلك يقتضى بالضرورة وقفة تاريخيه تقع على 
عاتق الأمه العربية حكومات وشعوباً . ان مشكلة الأميه قد أصبحت عبئاً ينوء 
بها كاهل كل قطر عربى لقصور الامکانات البشرية والمادية والفنيه ولتصور 
الفهم حول مبادىء القراءة والكتابة عن العصدی لمصادرها ومظاهرها 
وآثارها . 

وعلى الرغم ما مخقق من مبادرات فى سبيل تطوير أساليب الواجهة 
إل أن الجهود المبذولة قد عجزت عن الوفاء بمتطليات النجاح إذا قيست 
بمقياس الكم أو بمقياس الكيف . فمن حيث الكم تبدو الجهود البذولة 
قاصرة » إذا قيست بحجم المشكلة فى شتى أبعادها . أما لو قيست كيفاً فإنه 
يبدو بوضوح أن الجهد مازال محدود المضمون لا يتيح للإنسان العربى 
إمكانيه البادرة والقدرة على الحركة الذاتية الطموحه لتحسين الحال ورفع 
المستوى واللحاق بركب التطور العلمى والفنى الذى يميز حضارة الربع 
الأخير من هذا القرن فى تعدد معطياتها وتتابع منجزاتها . فغياب فلسفة 
واضحه لطبيعه المشكلة فى حجمها الاجتماعى والسياسى والاقتصادى من 
ناحيه » واضطراب المناهج من ناحيه أخرى آمران يسمان أساليب العمل 
القائم . 

ومن أبرز ما يكشف عن الكم من حقائق أن نسبة المستوعبين فى 
التعليم الأبتدائى » من أطفال العرب الذين فى سن الألزام » قد بلغت فى 


۳۹ 


متوسطها 11٦‏ عام 190/4 . على أن هذه النسبة قد تزيد أو تنقص فى 
يعض البلاد العربية بحسب ظروف كل بلد . وهذا يعنى أن ثلث الأطفال 
العرب الذين فى سن الالزام لا یجدون مكانا فى التعليم الابتدائى ؛ هذا 
بالإضافة الى المتسربين من التعليم الإبتدائى ما يكون رصيداً متجدداً من 
الأميين يضاف الى الرصيد الحالى فى كل عام » والذى جاوز خمسین 
مليون من حيث الكم و۵۰ 1 من الكبار من تراوح أعمارهم 46-۱6 سنة. 

كما أن نسبة المستوعبين فى التعليم الابتدائى من أطفال القرى أقل 
بكثير من نسبة المستوعبين من أطفال المدن » كما أن نسبة المستوعبين من 
الأطفال الإناث تقل عن نسبة المستوعبين من الأطفال الذكور فى جميع 
الأحوال . وكذلك الجهود المبذولة لواجهة الأمية بكل ما توافر لها من 
إمكانات مادية وبشرية لم يستوعب الا ۲ 1 تقریباً سنويا من الرصيد الحالى 
للأميين فى الوطن العربى » والناجحون من هذه النسبة المحدودة لم تتعد 
نسبتهم 1١‏ سنویاً من هذا الرصيد وهذا عائد غير مشجع لو قيس بأى 
مقياس والجدول التالى يوضح تطور إعداد الأطفال والشباب غير الملتحقين 
بالمدارس فى البلاد العربى من سن ٦‏ - ۱۷ » فى فترات من عام ١956©‏ 
الى عام ۱۹۷۶ . 


۳۷ 


جدول (۶) 
تطور اعداد الأطفال غير الملتحقين بالمدارس فى البلاد العربية 


۸ر ۳ەر° ۱ مليوت 
۲رر 
۱ر۱۷۳ 


۱۹۹۷۷ 
۲۱۸۸۹٩ 
ر‎ 


۳۸ 


وبنظرة فاحصة على بيانات الجدول السابق يتضح أن أعلى نسبة لغير 
الملتحقين بالدارس فى فبة السن من ۱۲ - ۱۷ تمثل حوالی ۵ره1۷ عام 
6 أنخفضت الى ۸ر 1 عام ۱۹۷ يليها فترة السن من 5 ۱۷ 
ثم فترة السن من  "‏ ۱۱ سنة . 

أما من حيث الكيف » فيكفى أن نشير الى أن الجهود المبذولة حتى 
الأن لم تعن بمسايرة متطلبات التطور الحضارى بعامه ويجوانبه المادية 
بخاصة» تلك الجوانب التى تشمل فيما تشمل التقدم العلمى والتكنولوجى 
الحادث . كما أن مفهوم محو الأميه الذى تأخذ به معظم الدول العربية ما 
يزال قاصرا على مهارات القراءة والكتابة والحساب فقط دون الاهعمام 
بتوصيل معطيات الخيرة والحضارة المعاصرة الى الدارسين حتى يتمكنوا من 
الأسهام الفعال فى إغناء متطلبات المعاصرة والاستفادة من معطياتها 
والإضافة فيها . 

وبعبارة أخرى يمكن القول : أن الجهود الحالية لم تكن كلها فى 
مستوى المسعولية القوميه والتاريخيه اللقاة على عاتق الأمه العربية » ولعل أول 
ما يلفت النظر فيما إنتهت الية أوضاع الأميه وأساليب مواجهتها حاليا من 
طريق مسدود » ما نلمسه من قصور فى كثير من جوانب المواجهة يتمثل 
فى عدد من المؤشرات منها : غياب إستخدام الأسلوب العلمى على مسرح 
هذا التشاط . فالأمر الجدير بالاهتمام من الناحية الفنیه بوضع خحطط 
للبحوث والدراسات والتجارب وتنفيذها » كما يتطلب ايضا تقويما مستمراً 
متتابعآ لخطوات التنفيذ توصلا الى تدارك الأخطاء وتعديل المسارات حتى 
يحقق النشاط المبذول بغيتة . والجدول التالى يوضح نسبة الأميه فى البلاد 


۲۹ 


العربية بين عامى ١952©‏ ۰ ۱۹۷۵ كنسية عامه ونسبة لكل من الذ كور 
والأناث يتضح لنا بجلاء مدى أهمية وخطورة تلك المشكلة القوميه . 
جدول (5) 
نسبة الأمية فى بعض البلاد العربية 


واذا كانت هذه هی حجم المشكلة حتى عام ۱۹۷۵ فى بعض 
الأقطار العربية التى وصلت فيها النسبة بين 1۳۶ و 1۸۸ كنسبة عامه فما 
هی الصورة فى عقد التسعينات » هل تطور وخسن الوضع إلى الافضل » أم 
تدهور وتدنى إلى الخلف . الجدول التالی يوضح لنا نسب الامية ومعدل 
القراءة والكتابه بين الكبار فى أقطار الوطن العربی وذلك حسب إحصائيات 
وتشير آخر احصائيات اليونسكو عن نسبة الأمية بين الكبار ( ٠١‏ سنة 
فيما فوق) فى الفئة العمرية المتأخرة من السكان كما يلى : 
- فى عام ۱۹۸۰ بلغت على مستوی بلدان الوطن العربى ذكور وإناث 
۲را وذكور فقط - ره؛ 1 وإناث فقط ۸ر1۷۳ . 
- وفى عام ۱۹۹۵ بلغت على مستوى بلدان الوطن العربى ذكور وإناث 
٤‏ ر٣٤‏ 1 وذكور فقط ٦را‏ 1۳ وإناث فقط /رهه 1 . 
- وفى عام ۲۰۰۰ يلغت على مستوى بلدان الوطن العربى ذكور وإناث 
٥ر1۳۸‏ وذكور فقط ۲۷,۸ 1 وإناث فقط ۹ر۹٤1‏ . 


۳۹ 


جدول (۷) 


نسب الأميه ومعدل القراء والكتابه بين 
الکبار فى إحصاءات عام ۱۹۷۰ ۔ ۱۹۹۰ 


الم التحدة » تقرير التنمية البشرية لعام ۱۹۹۲ ۰( بیروت » مركز دراسات الوحدة 
العربية - ۱۹۹۳ ) » ص ص ۱۳۲ - ۱۳۵. 


۳۲ 


ولا كان التصدى لمشكلة الأمية يعد أحد الأهداف التعليمية المعلنة بين 
دول الوطن العربى. وتبذل كثير من الدول جهوداً فى هذا الصدد» متمئلة 
فى وضع برامج خاصة لمحو الأمية» وتوزيعها فى مناطق الدولة المختلفة 
لتستوعب الفئات المستهدفة» وتنمية الوعى لدى الأفراد» وتركيز وسائل 
الإعلام الختلفة لدعم ونشر التوعية بأهمية التعليم» وإعداد المناهج المتخصصة 
لتيسير سبل تعليم الأفراد الأميين القراءة والکتابة, مع مخديث الوسائل 
الستخدمة» وتشجيع الفغات المتعلمة على حمل دورها فى القضاء على 
الأمية» لا لها من أثر سلبى معوق على تنمية اجتمع ككل . هذاء بالإضافة 
إلى تركيز الجهود فى الاهتمام بتعليم الأطفال وجعل التعليم إلزامياً فى 
مراحله الأولى» والاهتمام يعدم تسرب الأطفال من الدراسة وعدم دخولهم 
مجال العمل قبل سن معينة. 
وبدراسة وتخليل متوسط نسبة الأمية بين سكان الوطن العربى» بالنسبة 
إلى الاجمالی» والذكور والإناث (۱۵ سنة) فأكثر خلال الفترة الزمنية من 
۰ - ۰۱۹۹۶ وكما يوضحها جدول رقم (۸)» يتبين لنا ما يلى : 
١‏ - نسبة الأمية إلى إجمالى السكان » تععدی 17١‏ فى كل من 
الصومال» 1۸۲ »وجيبوتى ٥ر٥‏ 1۸» وموريتانيا 1۷4 والسودان 
۲ وتصل إلى 155 فى السودان. وتعراوح نسبة الأمية للاناث 
فى هذه الأقطار بین 1٩۳‏ فى جیبوتی » 1۷۶ فى موریتانیا. ومذه 
النسب مرتفعة جداء وتعوق التنمية» وتسبب الکثیر من الشکلات فى 
مجال الصحةء والعوقات البيثية والاجتماعية» وتشکل عبفاً حضارياً؛ ما 
یتطلب تدعیم برامج قومية عند التصدى لمشكلة الأمية؛ وهذا ی کد 
صحة ما توصلنا إليه من نتائج فهذه الدول تعانی زيادة معدلات الوالید» 


۳۳ 


وارتفاع معدلات الوفاة؛ وانخفاض العمر المتوقع عند الميلادء وزيادة 
معدلات سوء التغذية» ومعدلات وفيات الأمهات»› وزيادة الخصوبة؛ 
وهذا يؤكد أن نقطة البداية للاصلاح والتوعية» تبدأ بالتعليم ومحو 


الأمية على وجه الخصوص . 
؟ - اجحموعة الثانية» من الدول الى تعانی ارتفاع نسية الأمية» 
وتتراوح فيها نسب الأمية» بين 151١‏ فى عمان إلى 14۰ - تقريباً- 


فى کل من السعودية» وتونس » وتضم اجموعة : مصر ٤١‏ 1 
والجزائره 4 1» والغرب ۲ كما تشمل اجموعتان الأولى والغانية 
۱ دولة. أى اکثر من نصف الدول العربیة؛ ومذا یدعونا إلى أن 
نطلق (شارات الک‌حذیر. فالعدو الحقیقی الذی یواجه دول الوطن 

۳ اجموعة الخالغة » وتضم دولا تعراوح فيها نسب الأمية من (جمالی 
السکان» بين أقل من ۰ وأكثر من ۱8 » وتضم : لیبیا ۳۵ ۸؛ 
سوریا ۲۷ 1» الامارات ۲۵ 1 تقريباً . 

4 - المجموعة الرابعة» وتضم مجموعة الدول التی تقل فیها نسب الأمية 
الإجمالية عن «lo‏ وتضم 0 قطر 0 والأردن» والبحرین » والعراق» 
والكويت» ولبنان. 

ه - الدول التى تعانى من ارتفاع نسب الأمية للإناث أكثر من غيرها 
هی : السودان » والصومال » والمغرب» واليمن» وجیبوتی» وعمان» 
وموریتانیا» وتزید فیها السبة عن 1۷۰ . 


۳ 


> - الدول التى تبذل الجهد» واستطاعت خفض نسب أمية الإناث أكثر 
من غيرهاء هی : الإمارات » وقطرء والأردن» والبحرین» ولبنان» وتقل 
فيها النسبة عن 1۳۰ . 

۷ - يزيد الانحراف العیاری لمتوسط نسب الأمية عن ۱۰ فى کل من 
الخرب» وموریتانیاء وعمان» والعراق؛ وهذا یعنی تذیذب التوسطات 
خلال سنوات الفترة الزمنية من ۱۹۸۰- ۰۱۹۹۶ بشکل یموق وضع 
الخطط والبرامج » ویوجد صعوية فى التنيؤ بالنسبة إلى التوسطات 
التوقعة. 

8 - يعد التحليل السابق» نود أن نشير إلى أن هناك محاولات جادة من 
جانب بعض الدول للقضاء على مشكلة الأمية» إلا أن النسب مازالت 
مرتفعة فى دول المنطقة. وهذا يتطلب بذل المزيد من الجهد والتنسيق 
بين الدول» فى وضع السياسات والبرامج والمخططات » والقوانین وتوفير 
الدعم ونشر التوعية» وتکثیف الحملات الاعلامية» وإعداد وتدريب 
الکوادر المتخصصة. هذا إلى جانب ضرورة طرح مجربة محو الأمية فى 
الوطن العربى للنقد وذلك للتوصل إلى بدائل وصيغ جديدة ومفاهيم 
جديدة ومتطورة» تتجاوز الأطر القديمة والتى ضيقت المفهوم فى معرفة 
القراءة والكتابة فقطء فى حين أن هناك العديد من المشكلات المتعلقة 
برغبة الأمى نفسه فى محو آمیته» کل ذلك فى حاجة إلى إعادة نظر 
وإجتهاد جديد . 


۳۵ 


جدول (۸) 


الإحصاءات الوصقية للأمية بين السكان ۱۵ سنة فأكثر (1)» 
خلال الفترة من ( ۱۹۸۵ - 4۱۹۹۶ 


متوسط نسبة الامية | متوسط نسبة الاهية 
بين السکان ذکور 1| بين الكان اناث 1 


الإنحراف | الرسط | لانحراف | الوسط | الإتحراذ 
العیاری العیاری العیاری 


۱ 
۲ 
۳ 
1 
o 
5 
۷ 
۸ 
۹ 


الصدر : المجلس القومی للطفولة والتنمية» واقع الطفل العربی» ( القاهرة, 4۱۹۹۵ ص ۰۱۱۹ 


۳۹ 


۳ - وضع المرأة العرييه : 

يعود تعليم المرأة » التعليم الحديث فى الوطن العربى الى فترة قصيرة 
نسبياً . ويمكن أن یمود فى بعض البلدان ( مصر ولبنان والعراق © الى القرن 
التاسع عشر . وقد افتتحت أول مدارس حديثة فى مصر فى عام ۱۸۲۹ وفی 
لينات عام ٥‏ » وفى العراق عام ۱۸۹۸ . أما البلدان الأحرى مثل 
الكويت واليمن والسعودية فإن المدرسة الحديثة لتعليم المرأة هى من نتاج 
القرن العشرين . وقد أفتتحت أول مدرسة حديثة فى الكويت فى عام ۱۹۲۷ 
» وفى قطر عام ۱۹۵۶ وفى السعودية فى عام ۱۹7۰ » وفى عمان فى عام 
۱ . 

وكان تعليم الاناث حتى فترة قريبة يتقدم ببطء ويشكل محدد للغاية 
وكان الوطن العربى فى معظمه شخت السيطرة الاستعمارية . وكان الحكم 
الاستعمارى البريطانى يسيطر على مصر حتى عام ۱۹۲۲ ۰ وعمان حتى 
عام ۱۹۷۱ . وكان الحكم الاستعمادی الفرنسى يسيطر على لبنان حتى 
۳ » وسوريا حتى عام ۱۹۶۶ » وتونس حتی 1107 والمغرب حتى 
۷ وكان الاستقلال السياسى منقوصا فى عدة بلدان ولم تغادر القوات 
الأجنبية البلاد الآ بعد سنوات من الاستقلال . وعلى سبيل المثال لم تغادر 
القوات البريطانية مصر إلا فى عام ۱۹۵۲ ولم تكن السلطات الاستعمارية 
تهتم بالتوسم فى المرافق التعليميه واتاحتها للمرأة وبالتالى ظلت نسبة الأميه 
بين النساء العربيات عالية جداً . وعلى سبيل المغال كانت نسبة الأميه فى 
تونس ٩٦‏ 4 فى عام ۱۹٥٩‏ » وأكثر من ٩۰‏ 1 فى الجزاثر فى عام 
2-۲ 


۳۷ 


وقد تلقى التعليم دفعه كبيرة بعد الحصول على الاستقلال السياسى 
والتخلص من الاستعمار ؛ ورأت كل مس الحكومة والجمهور فى نطوير 
التعليم أهم الوسيلة لتحديث الوطن العربى وخسس أوصاع الشعب العربى 
وإزدادت الاعتمادات الخصصة للتعليم فى ميزانيات جميع البلدان العربية 
بين ۲۰ ءو ۳۰ 1 من الموازنه العامه » وازداد الانفاق على التعليم س ۹۷۲ 
ملیون دولار عام ۱۹7۵ الى ۱2۱۶ ملیون دولار عام ۱۹۷۰ الى ۸۰۱۳ 
ملیون دولار عام ۱۹۷۵ . وبعض البلدات التفطية تدفع الحکومات منحا 
للطلاب کی يلتحقوا بالدارس ۰ كما تدفع لأبائهم مقابل ارسالهم 
للمدارس حيث یتلقی کل تلمیذ فى دولة الامارات العربية يلتحق بالدارس 
الأولية مبلغ 4 دولارات شهریا » ویتلقی طلبة الدارس العلیا 4۰ الى ۵۰ 
دولارا فى الشهر » ویتلقی الأباء الذين یسقون آبناء‌هم فى الدارس ۱۲۵ 
دولارا فى الشهر لكل طفل ۰ و کانت الملکه العربية السعودية تدفع منحاً 
شهرية للطلاب والطالبات فى حدود ۱۰۰۰ ريال سعودی ومنح تتجاوز مبلغ 
۰ ألف ريال سعودی عند التخرج » وذلك تشجيعا لنشر التعلیم 
وإقبال الواطنیین عليه والاستمرار فيه وذلك قد رفع سبة تسجیل الاناث 
فى الراحل الدراسية الختلفة والجدول التالی یوضح ذلك 


۳۸ 


)٩( جدول‎ 


تسجیل الاناث فى المراحل الدراسية حسب السنه وقنه العمر 


الراحل الدراسية 
وفئة الحمر 


الراحل العليا 


سن ۲۳-۱۸ 


۳۹ 


ويقدم الجدول السابق صورة تفصيلية للتطور العام لتعليم الاناث فى 
الوطن العربى » ونظرة سريعه الى بيانات الجدول تكشف عن الملاحظات 

الآتية : 

أ توسع التعليم فى جميع البلدان العربية فى جميع المراحل توسعاً هائلاة 
خلال فترة زمنية قصيرة جداً . فقد قفزت نسبة القيد بالمدارس من قرابة 
مليون عام ۱۹۵۰ الى أكثر من ثمانيه ملايين فى عام ۱٩۷‏ وبعبارة 
أخرى تضاعف معدل النمو بأكثر من ثمانى مرات وبلغت نسبة النمو 
4 فى الفترة من ١55٠+‏ الى ١978‏ و 1۷ من عام ۱۹7۵ الى 
۷۵ . 

ب يتبين من الجدول أيضا أن نسية الاناث الملتحقات بالمدارس الى 
مجموع المسجلين قد أرتفعت من ۳۰ الى 7177 فى حين أن ذلك 
يمثل خسنا واضحاً فإنه يفيد أيضا أن فرص تعليم الاناث لا تزال 
محدودة بدرجة أكبر من فرص تعليم الذكور وبعبارة آحری » لا يزال 
مستقبل تعليم المرأة شاق وصعياً . 

ج ‏ ويتبين من الجدول كذلك أن أكبر زيادة حدئت فى المرحلة الأولى 
حيث قفز مجموع المقيدين بالدارس من أقل من مليون الى أكثر من 
ستة ملايين » ولكن معدل الزيادة يقل عن مثيلة فى المرحلتين الثانيه 
والثالشة . فقد إزداد المعدل فى المرحلة الثالثة من 1۱۲ عام ۱۹۵۰ الى 
۸ فى عام ۰۱۹۷۵ وفى المقابل إزداد المعدل فى المرحلة الأولى من 
۱ عام 156٠‏ الى 1۳۸ عام ۰۷۵ ويمكن تفسير ذلك التناقض 
بعاملين : الأول هو أن المرحلة الأولى تبدأ من قاعدة أوسع ومن ثم 


يتجه معدل الزيادة الى الصفر رغم الزيادات العددية الهائلة . والثانی 
أن الحكومات العربية أعادت إهتمامات متزايدة لهاتين المرحلتين . 
وكانت هاتان المرحلتان موضع إهمال فى الماضى » وأسفر ذلك عن 
إشتداد الحاجة الى قوى بشرية مؤهلة مع الاه هذه الحكومات الى 
البدء فى تنفيذ برامج التنمية لتحسين الأوضاع الاقتصادية والاجتماعية 
اضعب“ 

د كما يتبين من الجدول أيضا أن نسبة قيد الاناث بالمدارس الى مجموع 
السكان من الاناث من نفس فكات السن قد خسنت فى جميع 
المراحل. فقد إزدادت النسبة فى المرحلة الأولى من ۹ر1۲۷ عام 
۰ الى 147 عام ۱۹۷۵ » وازدادت فى المرحلة الثانية من 1۱۰ 
عام 1950 الى ٣ر٤1۲‏ عام ۱۹۷۰۵ ء وفى الرحلة الثالشة من ۳ر1۱ 
فى عام ۱۹۲۰ الى ۲ر1۷ فى عام ۱۹۷۵ ومن ناحيه أخرى يتبين 
من هذه الأرقام إيضا أنه لاتزال هناك اعداد كبيرة من النساء فى الوطن 
العربى لا تتوفر لديهن إمكانيات الإلتحلق بالمدارس وان التعليم فى 
المرحلة الأولى لا يزال أملا وحلمآ بالنسبة لهن فى كثير من البلدان » 
وبعبارة أحرى » لا بد من بذل الجهد والمال فى ميدان التعليم من أجل 
جعلة فى متناول جميع النساء المؤهلات لذلك . 

والجدول التالى يوضح تطور تعليم الاناث فى مختلف الدول العربية 
فى جميع الراحل التعليمية فى الفترة من عام ۱۹۵ الى عام ۱۹۷۸ . 


٤١ 


جدول )٠١(‏ 
تسجيل الاناث فى المراحل الدراسية الثلاث فى الدول العربية 


المرحلة الابتدائية 
+ المسجلات السجلات 
TY 1 YA 15 ۱۹2۵‏ ۱۵ 
۱۹۷۳۷ ۷ 1 15 ۷ 1 
۱۹۷۰ 1/۳۸ س ج 
البحرین ۱۹۹۰ 1۰ 1e‏ ۰ 1 


1_۲ 3 E3 

1 115 ۸ر1 

٣ 1.۳ 141 ۱۹۷۷ 

1١ LEN 1 ۱۹۷۷ 
۱۹۹۵ 
۱۹۷۷ 


1 ۸ 1 ۸ 1 141° 
1 ۷ / To E ۰ ۹۷۸ 


4۲ 


تابع جدول (۱۰) 
تسجیل الاناث فى المراحل الدراسية الثلاث فى الدول العربية 


الرحلة الابتدائية | الرحلة الثانوية | الرحلة العلیا 
الدولة السنة نسبة الاناث نسبة الاناث | نسبة الاناث 
السجلات لسجلات المسجلار 

قطر EEE‏ ۱ 1 1/۸ ست ] 

VY‏ 14۸ ۷ 1 ڪر 

۱۲ 
1 ۳ 
1 ۳ 


3 


2 


الس 
ن ۱۹1۰ 1\4 سب 1 سب | 
۱۷۷ 1۳۰ 114 ڪڪ 
el‏ 
oo 1 to 115 Ee‏ 1 
e 1 = 1 1۹۷۷‏ 
۱۹۷۷ 1 71-5 ۰ 1 
n 1 fo 1 ۱۹۷۷‏ 
هذا 1 9 220 ۲۳3 
ITY 1 TV ۱۹۳۷۲‏ ۲ 1 
لشمالی ۱۹۷۷ 5 1 11۲ 


1 YY 1 ۱۹۰۵ | اليمن‎ 
1Y4 1 Yo ۱۹۷۷ لجنوبی‎ 


f۳ 


ويتبين من الجدول السابق ما يلى : 

أ أن عدد المقيدين بمدارس المرحلة الأولى قد إزداد بإطراء وبشكل ملحوظ 
فى جميع البلدان العربية فى الفترة ما بين عامی ١958‏ ۰۱۹۷۷ 
فقد تضاعف عدد المقيدين فى معظم هذه البلدان وازداد ثلاثة أضعاف 
فى بعض منها مثلما فى عمان وقطر والامارات » كما إزداد أربعة 
أضعاف مثلما حدث فى السعودية ولیبیا والیمن الجتوبی ۰ 

ب - ویتضح أيضا أن القيد بمدارس الرحلة الثانوية شهد توسعا ملحوظاً 
خلال العقدين الأخيرين فى جميع البلدان العربية . وقد تضاعف 
ثلاث مرات فى كثير من البلدان مثلما فى العراق » وتضاعف أربع 
مرات فى بلدان مثل الجزائر وتضاعف فى بعض البلدان ثمانى مرات 
مثلما حدث فى قطر . 

مس ويتضح من الجدول السابق أن أربعه بلدات ھی البحرین والاردن وقطر 
والامارات شهدت أعلى نمو فى نسبة قید الاناث بمدارس الرحلة 
الشانوية وفى قطر قفز هذا النمو من 1۱۸ عام ۱۹۲۵ الى 147 عام 
۷ . وفی الاردن من 1۲۸ عام ۱۹۲۵ الى 11۲ عام ۱۹۷۷ 
الامارات من 1۳۰ عام ۱۹۲۵ الى 1۶۱ عام ۱۹۷۷ . 

د - بالرغم من التحسن العددی فى قيد الاناث یالدارس فى جمیع البلدان 
العربية » فلا تزال أغلبية هذه البلدان تکشف عن درجة عالية من 
التفاوت فى فرص التعلیم للذ کور والاناث » والواقع أن اللسبة تتراوح 


بين ۲۰ و 1۳١‏ من مجموع المقيدين بالمدارس فى كثير من البلدان . 
ويمكن تفسير ذلك التفاوت الكبير بأنه يرجع فى جانب منه الى 
العقاليد البالية الى تثنى المرأة عن الالتحاق بالمدارس . وفى جانب آخر 
إلى نقص المرافق التعليميه والمدرسية . 


ه ‏ لقد إزداد تعليم الاناث فى المرحلة الغالغة زيادة هائلة فى جميع البلدان 


العربية بين عامی ۱۹۷۷-۱۵ . ففى تونس قفز عدد الاناث 
القیدات بالجامعه من ۱۰۲۰ عام ۱۹۲۵ الى ۱۰۷۰ عام ۱۹۷۷ 
وفی العراق من ۷۲۲۵ فى عام ۰۵ الی ۲۹۲۹۷ عام «<1Vo‏ 
وفی لبتان من ۳۹۸۵ عام ۱۹۹۵ الى ۱۱۰۰۰ عام ۰۱۹۷۱ وفی 
الجزاگر من ۱3۶۲ عام ۱۹۵ الى ۲۱۷۱ عام ۱۹۷۵ وفی الغرب 
من ۱۰۸۹ عام ۱۹۹۵ الى ۸۶۶۰ عام ۱۹۷۵ . 


و فى البحرین والکویت وقطر جاوزت نسبة قيد الاناك تسبة قید الذ کور 


-[ 


فى التعليم العالی » حيث كانت 18۳ فى البحرين و 16۷ فى قطر 
و1057 فى الكويت . ويبدو أن هناك سببين لهذا الوضع غير العادى ۰ 
الأولى أنه يجرى تشجيع الذكور والسماح لهم بالدراسة فى الخارج 
فى حين أن الاناث یجری اثنائهن عن ذلك بفعل العقاليد أو الزواج 
والثانى أنه نادرا ما تقدم النح الدراسية للاناث للدراسة فى الخارج 
ومع ذلك فان هذه الأرقام تدل على أن المرأة العربية تتوق الى التعليم 
والدراسة والى الحصول على المؤهلات العلميه اللازمه التى تساعدها 
على أن تكون جزءا من قوة العمل فى مجتمعاتها . 


الإناث المقيدات بالجامعة یتمثلن فى جميع الميادين . غير أن معظم 


fo 


المقيدات كن بت رکزن بشکل كثيف فى الآداب والعلوم الإنسانية 
والعلوم الإجتماعية والحقوق . وعلى سبيل المثال تتجاوز النسبة 1۰ 
فى كثير من البلدان العربية . وقد بلغت 17١‏ فى السعودية فى عام 
۰ و 1۷۰ فى السودان و 167 فى الكويت و 16۲ فى تونس 
ويرجع الت ركيز الشدید فى هذه الیادین الى أن التوسع فى مرفق التعلیم 
فى مجال الدراساهت الأدبية أيسر وأقل تكلفة من التوسع فى مرافق 
التعليم فى الميادين التقنيه . كما يرجع الى الأإجاهات والتقاليد السائدة 
من أن دراسة الآداب أنسب للمرأة » وقد بدأت هذه النسبة فى الهبوط 
فى الأونه الأخيرة فى بعض البلدان مثل الجزائر » حيث هبطت من 
۰ الى 4٩‏ 1 عام ۱۹۷۵ . وجاء هذا التغير فى جانب منه إستجابة 
لجهود الحكومة التى تركزت حول التوسع فى المرافق التقنيه وتشجع 
المرأة على الإلتحاق بها . ولكن ریما يكون العامل الأكثر أهمية هو أن 
فرص العمل أفضل یکثیر فى الميادين التقنيه وذات عائد أكبر من 
الناحية المالية . وئمه سيب آخحر أن أصحاب الأعمال المرتقبين يدفعون 
مرتبات مقدمآ للطلبة کحافز على إكمال تدريبهم فى الميادين التقنيه. 
وقد أجتذبت ميادين الطب وطب الأسنان والصيدلة والتمريض عدداً 
كبيراً من النساء العربيات وتشكل نسبة كبيرة من الاناث المقيدات بالجامعة 
فى مصر والجزائر والكويت ولبنان والعراق وسوريا وتونس . والطب مهنة لها 
مكانتها ومجزية وتعتبر مهنه مقبولة ومناسبة للمرأة حيث أن معظم النساء 
العربيات يفضلن أن تعالجهن طبيبات وخاصة فى ميدان النساء والولادة . 
والجدول التالى يوضح (جاهات المرأة العربية فى الدراسة الجامعية . 


٤“ 


جدول )11( 


تطور إتجاهات الاناث فى الدراسة الجامعية ( ۱۹۷۹۰۱۹۷۱ ) 


العلوم الدقيقة والتقنيه 


العلوم البيولوجية 
ال ب 


العلوم الزراعية 
لاتصاد 
القانون والعلوم السياسية 
العلوم الإجتماعية والفنون 


۱۹۷۳ 
۱۹۷ 


يف 


۱۹۷ 
۱۹۷۵ 


۱۳۱۳۰۹ 


۱۳۹۷۷ 


وبالاضافة الى الزيادة العددية فى نسبة القيد بالنسبة للمرأة العربية فى 
مراحل التعليم المختلفة » الآ أن المرأة العربية تعانى من نسبة عالية من الأميه 
وكذلك إنخفاض مستوی التعليم بين المتعلمات » واذا نظرنا الى نسبة الأمية 
بين الأناث العربيات فى هذا العمر من ۱۵ سنة فما فوق يتضح لنا الآتى 
من الجدول التالى 


جدول (۱۲ 


نسبة الأمية من الاناث والذکور فى بعض الاقطار العريية 


4۸ 


جدول (۱۳) 


تسبة الإناث إلى الذكور فى بعض مظاهر الحياة فى البلدان العربية 
< على أساس ۱۰۰ للذكور) 


العمر المتوقع 
معدل القراءة والكتابة 
معدل القراءة والكتابة 
متوسط سنوات الدراسة 


المقيدون فى المدارس الابعدائية 
المقيدون فى المدارس الابتدائية 
المقيدون فى المدارس الثانوية 
المقيدون فى التعليم العالى 
القوى العاملة 


المصدر : برنامج الأم المتحدة الإنمائىء:تقرير التنمية لعام ۰۱۹۹۲ 


4۹ 


جدول )14( 
قياس إمكانات الإقتدار لدی ار فی أقطار الوطن العربى 1۹۹۴ 


الهنیسرن | الناسج من فيمة مرتبة العمية | مرتبة | مرلبة التنمية 
سه والفنيون | الدعل | الإقدار | الشرية | افیا االبشرية مخصوما 
1 من الساء 1 من النسا 1 من النساء 1 من النساء مرتبة الإقتدار 


المصدر؛ - امد عمار مقالات فى التشمية البشرية العربية .ص ۱۸۲ - 
0 الأقطار العربية غير الواردة فى هذا الجدول لم ترد بياناتها فى تقرير التنمية البشرية لعام ٠۹۹٩‏ فى جدول ۳ , 
ص ۱۶۱ - ۱4۳ 
(۲) إمكانات الاقتدار» هی ترجمتی لصطلح 610۴0۷670601 والذى یترجم أحياناً بكلمة ( التمکین ) . 


؛ - الاهتمام بالکم دون الكيف : 

تشهد الاونه الأخيرة إهعمام جميع البلدان العربية بالتعلیم وتطبیق 
مبداً الالزام فى الرحلة الأولى » وكذلك إطالة فترة الالزام أكشر من ست 
سنوات ( مصر مدت الإلزام الى ثمانى سنوات ) وهذة ضرورة إجتماعية 
ديمقراطية لا غبار عليها » كما تشهد الاونه الأخيرة التوسع فى إعداد 
المقبولين بالتعليم الثانوى وكذلك التعليم العالى » فى بعض البلدان العربية ٠‏ 

ولكن على الرغم من الزيادة الكميه والعددية هذه والتى لا تسیر 
بالدرجة والقدر المطلوبين لتحقيق تقدماً مطرداً » فمازال المعدل السنوى 
لإستيعاب الأطفال فى سن التعليم الابتدائى متواضعآ جداً » اذا ما قورن 
بالزيادة السكانيه » اذ يبلغ هذا المعدل ۲۵ر1۱ فى حين تصل نسبة الزيادة 
السكانيه الى ۸ر1۲ كل عام . وهذا يفى أن مجموع ما تستوعبة مدارس 
الدول العربية الأبعدائية من الأطفال فى سن الإلزام يزيد قليلا عن النصف 
حوالى 41۰ ء واذا اضفنا الى ذلك نسب التسرب أو الرسوب أو الإعادة 
لوجدنا أن ما يستفيد حقيقة من هذا النوع من التعليم يقل عن النصف 
تقرييا . 

ولو نظرنا الى المرحلة الثانيه لوجدنا أن الصورة أكثر تواضعاً من الآمال 
المعقودة على هذه المرحلة » حيث لا حظی الغالبية العظمى من تلاميذ هذه 
المرحلة حوالی ۰ بهذا النوع من التعليم بأنواعه الأأكاديمية والفنية . 

أما من حيث الكيف » فمما لا شك فيه أن جودة التعليم تعتمد على 
توفير مجموعة من العوامل فى مقدمتها الأبنيه المدرسية الصالحه والتجهيزات 
والأدوات اللازمه والمعلمون المؤهلون والبرامج والكتب والمناهج الجيدة 


وه 


التطورة والناخ الدرسی الصحی الذی یشجم على النمو المتكامل للتلاميذ 
وما یوفرة من حوافز على النمو للمعلم والمتعلم على حد سواء . وتنوع 
الأنشطة وفاعلیتها والعدلات المناسبة لأنصبة العلمین والعدلات العقولة 
لعدد التلامیذ لكل من معلم والعدلات العقولة ایضا لعدد التلامیذ فى 
الفصل الواحد وغیرها من الأمور التی تحملق بشکل مباشر بمدی فاعلية 
العملية التعلیمیه والتربویه . 

وكذلك من العلوم أن النمو الکمی فى البلاد العربية كان الى حد 
کبیر على حساب جودة وکیف التعلیم وکفاءته ونوعیته » ومعنی ذلك 
بعبارة أخرى انه لا يوجد الى الآن فى الدول العربية توازن بين الجانب 
الکمی الغددی والجانب الکیفی فى نمو التعلیم فى البلدان العربية . 

ولا شك أن آهم الشکلات التی تواجه النظم التعليميه العالية 
العاصرة هی إيجاد صیغه مناسبة لأحداث التوازن بين کم التعلیم ‏ وكيفة » 
بمعنی كيف توفر فرص التعلیم لا کبر عدد مکن من الطلاب وفی نفس 
الوقت تقدم تعلیم معقول ومحترم من حيث جودة السملية التملیمیه 
وفاعلیتها وکفاءتها » وذلك یتطلب ضمن ما یتطلب التخطیط الرشید 
للتوسع التعلیمی » وتوفیر الامکانات البشرية والادية مع کل خطوة توسعیه 
فى کم التعلیم » ونمتقد أن هذا لن یکون الا اذا ولینا التعليم وسیاسته 
(هتماماً خاصا أکثر من الأهتمام الذی نعطية للتعليم فى الوقت الحاضر . 
© الاهتمام بالتعلیم النظری دون التعلیم الفتی : 

لقد اهتمت الدول العربية يلا استثناء بالتعلیم العام أكثر من اهتمامها 
بالتعلیم الفنى الهنی والتقنی » وقد برجع ذلك إلى سيادة الفهوم التقلیدی 


oY 


للتعليم على إعتبار انه حق للصفوة والطبقات الغنيه والحاكمه وأن التعليم 
يؤدى الى العمل العقلى الحترم ويؤهل صاحبه للقيام بتولى أرفع الناصب 
فى الدولة » ولقد ساعد الاستعمار على بقاء تلك النظرة الطبقية للتعليم 
وإحتكار التعليم الفننى الذى يؤدى الى العمل اليدوى . 

ومن هنا فان النظرة العربية الى التعليم العام مازالت ‏ الى حد ما - 
نظرة تقليدية متخلفة للتعليم والمتعلمين » وذلك ايضا لأننا لم نستطع حتى 
الآن فى جميع البلدان العربية أن نزيل الفروق والحواجز بين العمل العقلى 
والعمل اليدوى » فمازلنا نحترم ونقدر أصحاب الياقات البيضاء دون الياقات 
الزرقاء » ومازال العمل اليدوى لم يلق العناية من الحكومات به بعد . 

ولكن مع محاولة الدول العربية الآن الأحذ بأسباب التنمية الأقتصادية 
والاجتماعية لتطوير ا مجتمع العربى ‏ أخذت فى محاولة ازالة العوائق بين 
كل من العمل العقلى والعمل اليدوى وذلك نظراً لإحتياجاتها الى الأيدى 
العاملة المدربة والمؤهلة للقيام بأعباء التدمية الشاملة فى اجتمع العربى » 
فأخذت بعض الدول العربية ( مصر ) فى التوسع فى إنشاء المدارس الفنية 
نظام الشللاث سنوات ونظام الخمس سنوات وكذلك محاولتها فى إنشاء 
المدرسة الثانوية الشاملة » كما كان محاولات بعض البلدان العربية فى إدخال 
صيغه التعليم الأساسى كمحاولة لربط المدرسة بالبيعة والاهتمام بالعلوم 
الفنيه والعقنيه وذلك لأن الدول العربية أكتشفت آخیراً أنه لا سبيل الى 
تقدمها وتخقيق آمانیها الا بالتصنيع والتحديث . ٠‏ 

وحيث أن التعليم العام فى جانبه النظرى والأأكاديمى لا يستطيع أن 
يلبى هذه الإحتياجات الضرورية للبلدان العربية لأحداث تنميتها وتطويرهاء 


or 


فلقد بدأت فى الاهتمام بالتعليم الفنى الى حد ما . ولكننا نستطيع أن نقول 
أن كفه التعليم العام مازالت هى الرابحه دون التعليم الفنى على الرغم من 
كل تلك الجهود . 

ويرجع ذلك الى أسباب إجتماعية بالدرجة الأولى » فالبلاد العربية فى 
حاجة أولا الى الغاء النظرة الطبقية للتعليم وللحرف والمهن اليدوية » هذه 
النظرة التى تغذيها بعض الانجاهات الاجتماعية فى المنطقة » كما غذاها من 
قبل الأستعمار لكى يستطيع أن يبقى مسیطراً على الدول العربية ببقاء 
التفرقة بين الطيقات الاجتماعية الختلقة . 

وذلك يستلزم من الحكومات العربية » ترسيخ القيم الأصيلة للعمل 
اليدوى ۰ ودفع الحوافز المالية والاجتماعية أمام الطلاب الملتحقين بالتعليم 
الفنى » وكذلك للترقى فى الوظائف العليا أسوه بزملائهم خریجی التعليم 
الأكاديمى والنظرى » وأن ذلك هو أحد العوامل التى سوف تزيل ذلك 
التناقض القائم بين العمل اليدوى والعمل العقلى » حيث أنه يرتبط أشد 
الإرتباط بالقيم الاجتماعية والأفكار السائدة حول أهمية كل منهما وحول 
مكانه کل منهما فى المجتمع العربى المعاصر . 
5 هجرة العقول العرب Brain Drain‏ 

يقصد بهجرة العقول عادة نزوح حملة الشهادات الجامعية العلميه 
والتقنیه والفنيه » کالاطباء والعلماء والمهندسين والتكنولوجين والباحثين 
والممرضات الاختصاصيات » وكذلك الاخصائين فى علوم الاقتصاد 
والرياضيات والاجتماع والتربية والآداب والفنون والزراعة والكيمياء 
والجيولوجيا . ويمكن أيضا أن يشمل هذا التحديد : الفنانين والشعراء 


ot 


والكتاب والمؤرخين والسياسين واحامین وأصحاب الهارات والواهب 
والخترعین وشتى الميادين الأخرى حتى ولو افتقروا للشهادات الجامعية 
وتشمل كذلك الطلاب الذين يسافرون الى الخارج للدراسة أو الأخصائيين 
الذین یسافرون للمزید من التخصص ولا یعودون . 

غير أن هجرة العقول ترکز بوجه حاص على نزوح الأطباء والهندسین 
والعلماء » أى أصحاب الكوادر والمهارات الجامعية العلميه والتقنية أما 
البلدات التى تستقطب هؤلاء وتجتذبهم فى الولايات المتحدة الأمريكية وكندا 
وفرنسا وبذلك بأن هجرة العقول تشير عامه الى انتقال الطاقة العلميه 
والتقنيه والفنیه والفكريه ومن بلد نام أو حتى بلد متقدم وتسربها تدريجيآ الى 
بلدان أجنبيه متقدمه أو أكثر تقدما وغنى وتتضمن جميع ميادين الدراسة 
والنشاط البشرى دون (ستثناء . 

1 - أهمية المشكلة : 


تعانى البلاد العربية عامه من استنزاف أغلى ثروة وطنيه تملكها » 
وأثمن رأسمال لديها . فخسارة هذه الثروة أو الرأسمال تتمثل فى هجرة خيرة 
أبنائها المتعلمين » أى حملة الشهادات الجامعية وأصحاب الكفاءات 
والمواهب » كالعلماء والأطباء والمهندسين والخبراء والأخصائين والفنين 
والطلاب والمشقفين ومن اليهم الى البلاد التقدمة فى آوروبا وأمريكا 
الشمالية» سعيا وراء العمل والال أو المزيد من العلم والمعرفة أو الحرية 
الأكاديميه والشخصية أو المناخ العلمى المناسب . 


كما يتزايد القلق فى بعض الأقطار العربية من جراء إتساع نزوح 
العقول الفنيه والعلميه ونموها بحيث باتت هذه القضية تشغل بال رجال 


السياسة وخبراء التخطيط والفكر والتربية » نتيجة للخسارة المتأتية من إستنزاف 
هذا الرأسمال البشرى المتعلم التدرب » والتی تهدد التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية والصناعية والعلميه والتربوية للعالم العربى . ومن جانب آخر » 
جد أن مهارات هؤلاء وعلومهم تشكل رصيدا وطنيا وثروة حيوية » تستطيع 
أن تصنع المعجزات للوطن إذا ما حسن إستفمارها فى الأماكن الناسبه 
وتوظيفها فى شتی ميادين التنميه . 

ولقد تمت بعض المحاولات للحد من هذه الخسارة » فقد اتخذت 
بعض البلدان العربية خطوات فى هذا السبيل » كما إزدادت الدعوات » 
رسميه وشعبية من أجل اتخاذ اجراءات لكبح جماح الهجرة العلميه والفنيه 
واقناع العرب فى الخارج من ذوى المهارات الجامعية العليا والعاملين فى 
الخارج بالعودة الى أوطانهم الأصلية » للمساهمة فى معركة التدمية 
الاقتصادية وتطوير المجتمع وتحديثة . 

ولقد أجرت منظمه اليونسكو دراسة تبين منها أن حوالى ٠٠٠١‏ ر١٠‏ 
من آریاب المهن العرب » وعلى رأسهم العلماء والمهندسين والأطباء والخبراء 
والطلاب يهاجرون كل عام من ثمانيه بلدان عربيه وهی : لبنان وسوريا 
والأردن والعراق ومصر وتونس والغرب والجزائر . كما تبين أن حوالى 1۷۰ 
من العلماء العرب الذين يسافرون الى الأقطار العربية للتخصص ولا يعودون 
الى يلادهم . 

وتأتى هذه الهجرة بالذات فى الوقت الذى تمر بة البلاد العربية حاليا 
بمرحلة من أهم المراحل الحاسمه فى تاريخها الطويل » أعنى بها مرحلة 
الاحتلال العسكرى الباشر لبعض أراضيها من قبل القوات الأسرائيلية 
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وكذلك مرحلة التخلف الاقعصادی والإاجتماعى والسياسى والعلمى 
التربوى . 

والخطر کل الخطر الذى تشكلة هذه الهجرة على البلاد العربية 
ومستقبلها هو انها خرمها امکانات ومواهب وطاقات وکفاءات علمية وتقنیه 
وفنیه وثقافية هائلة » هى فى أمس الحاجه اليها فى هذه الظروف الهائلة التی 
تمر بها البلاد العربية فى مع رکتها ضد الاحتلال العسکری والتحدیات 
الأجنبية والصهیونیه وکذلك ضد التخلف الاقعصادی والاجتماعی 
والسیاسی » اضف الى ذلك أن التقدیر الأول للخسارة المادية والمالية النانجه 
عن هجرة هؤلاء العشرة الآف من الهنین والفنیین تقدر بحوالی ٠١١‏ 
ملیون دولار سنویا تدفعها طبقا الدول العربية الشمانية . 

وهجرة العقول من النطقة العربية لا یمکن أن یقبل من أى عربی 
عاقل وحکیم بأى شکل منطقی لأنه یعتبر استنزافا لأهم ثروة وطنیه تملکها 
البلاد العربية » أعنى بها العناصر البشرية الدرية والتی هی مفاتیح لانمائه فى 
شتی میادینه وبمعنى آخر فإن استشمار مواهب وکفاءات ومهارات رجال 
العلم والتقنیه والفن هو الرد الوحید للتخلف الاقعصادی والاجتماعی 
والسیاسی والعلمی والتربوى التی تعانی منه البلاد العربية فى الوقت الحاضر 
ولا یمکن حقیق أى خطة تنمیه منشودة الا بتجنيد طاقات العلماء 
والهندسین والأطباء والخبراء والهنیین ومن الیهم . فالهجرة إذن عوضا عن 
حل مشاکل البلاد » تزید من آزمتها الاقتصادية والا جتماعية والسياسية 
والعلمیه والتربوية والثقافية . وبالاختصار أن هجرة العقول من البلاد العربية 
لیس إلا مجرد حطر ينبة للحاجه الى الاصلاح الجذری أو « الثورة الشقافية 
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العربية » التى لا بد منها والتى تشمل جميع مرافق الحياة العصرية سياسية 
كانت أو إجتماعية أو ثقافية أو تربوية أو تعليميه . 

ب الاهتمام بهجرة العقول ‏ عرییا : 

ونتيجه لاستفحال تسرب العقول من البلاد العربية وتزايد عددها 
واتساعها ركت بعض الجهات الرسميه ( الحكومية ) وغير الرسميه 
(الشعبية» لدراسة الأزمة ولوضع حد لها . ففى مصر ء الذى أقلقها جداً 
هجرة الكفاءات وطلاب الدراسات العليا أولت المشكلة (هتماماً بالغآ » الأمر 
الذی حدا بالرئيس: الراحل جمال عبد الناصر الى أن يعيد الى أذهان 
الطلاب بأنهم مدينون الى بلادهم التى تنفق أموالا على تعليمهم وتدریبهم. 
وحث الرئيس السئولین فى الحكومه المصرية أن يستخدموا الطلاب العائدين 
من الدراسة فى الخارج فى المناصب الناسبة وذلك فى محاولة للحد من 
خيبة أملهم فى الستقبل » هذا الى جانب أن الحكومة المصرية أنشأت فى 
عام ۷ دائرة خحاصة بالهجرة وبالمهاجرين فى وزارة الخارجية . 

وفى العراق » فقد دعت الحكومة العراقية فى آواخر عام ۱۹۸ 
المهاجرين من العلماء والمثقفين والعراقيين للعودة الى البلاد وتولى مناصب 
علميه وفنيه ملائمة. هذا وافردت الحلقة الدراسية جلساتها فى 
۸ لوضوع هجرة المشقفين والفنيين العراقيين واطلعت على 
تقرير مجلس رعاية الشباب فى هذا الشأن » وكذلك على تقرير مساعد مدير 
منظمه اليونسكو المتعلق بهجرة المثقفين الفنيين وخاصة الجزء المتعلق بالبلاد 
العربية . 

وفى لبنان البلد الذى مجتاحه هجرة أصحاب الكفاءات الفنية والعلميه 
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على نطاق واسع » فقد بدأت الحكومه موخراً تدرك أهمية رجال العلم 
والأخصائيين فى شتى الجالات الادارية والتربوية والفتیه . وأصبحت سياسة 
الحكومة فى التوظف » تركز على إسناد الوظائف لأصحاب المؤهلات 
والأخمصائيين واختیار الأفضل نتيجه المسابقات التى مخرى للمرشحين 
للمراكز الحكوميه . كما أصبحت تستقطب البارزين من الرجال 
الأحصائيين والفنيين وتسند اليه الوظائف والمراكز الحكوميه » سواء فى 
التعليم أو فى الادارة العامه . 

وفى محاولة لدراسة ظاهرة هجرة العقول من لبنان » دعت وزارة 
الاعلام إلى إنعقاد حلقة دراسية حول هجرة الكفاءات العلميه » استمرت 
من ۳۰ الى ۳۱ مايو عام ۱۹۷۲ . وفى أعقاب انعقاد مؤتمر الشباب 
المتحدر من أصل لبنانی الذى عقد فى بيروت فى صيف ۱۹۷۲ صرح 
الرئيس سلیمان فرنجیه : على ضرورة أن يكون هناك مؤتمرات للاخصائين 
اللبنانین فى الخارج أو اللحدرین من أصل لبنانى كالأطباء والهندسین 
وغيرهم . 

كان ذلك على الصعيد الرسمى < الحكومى »© وأما على الصعيد 
الخاص فان هجرة رجال الطب والعلم والاحصائيين من البلدان الناميه 
العربية قد درست فى مؤتمر العلوم والتکنولوجیا فى البلدان الناميه الذی 
عقد فى بيروت فى آواخر عام ۱۹7۷ وقدمت الدراسات التى أجريت فى 
مصر حول هجرة الطلاب والعلماء المصريين كما قدمت دراسة حول هجرة 
العلماء من البلدان العربية بوجه عام . 
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ج ‏ الهجرة الى الولايات المتحدة : 

أين تتجه العقول العربية وفى أى اليلدان تستوطن ؟ تفيد جميع 
البيانات الاحصائية أن الولايات المتحدة الأمريكية تحصل على نصيب الأسدء 
بحيث تستقطب أكبر عدد من المهاجرين من البلاد العربية » من أصحاب 
الكفاءات العلميه والتربوية » كما أن الولايات التحدة تعتبر المكان الأول 
الذى يفضل المهاجرين الاقامه والاستقرار فيه . ولقد کشفت إحدى 
الدراسات المصرية التى أجريت مع منظمه الیونسکو - عن هجرة الطلاب 
المصريين الموفدين أو المیعوثین الى الخارج خلال عام 1985 195552 » 
وركزت على دراسة حالة 544 طالبا مصريا من لم يعودوا الى مصر -» 
النقاب عن أن عدد الذين استقروا فى الولايات المتحدة بلغ ۱۰۷ أى حوالى 
۲ رغم أن عدد الذين درسوا فيها لم يبلغ سوى 85 طالبا أى بنسبة 
۷ . وفى أحدث الاحصائيات عام ١9159‏ بلغ عدد الذين هاجروا فى 
ذلك العام الى أمريكا من الكفايات العلمية حوالى ٠٠٠١‏ مهاجرا ويمثل 
هذا العدد حوالی 1۸5 من إجمالى المهاجرين أصحاب الكفايات العلميه . 

والجدول التالی يوضح عدد المهاجرين من البلاد العربية الى أمريكا فى 
الفترة من عام ۱۹۲۲ - ۱۹۲۹ . 


جدول رقم (۱۶) 
هجرة العقول العريية الى الولایات المتحدة الأمريكية من ۱۹۲۲ - ۱۹۱٩‏ 


۱۳۸۳ ۶۰ 
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ويلاحظ من الجدول السابق أن عدد الإخصائيين والفنیین الذين 
هاجروا الى الولايات المتحدة خلال الفترة من )١95592-15955(‏ بلغ 
۰ ,كما هاجر ۱۲۸۳ مهندسا و 4۸۳ عالما إجتماعيا » بینما بلغ 
مجموع الهاجرین الکلی « ۳۷۰۰۳ » خلال الفترة نفسها من ثمانی 
أقطار عربية . 

هذا وبلغ عدد الإخصائيين من علماء وأطباء ومهندسين وغیرهم 
الذين حصلوا على الجنسية الأمريكية من ست بلاد عربية خلال عامی 
۲ - ۱۹۲۹ حوالى ۱۲4۵ » مقابل اجموع الكلى للمتجنسين الذى 
بلغ حوالی ۰۲۰٩‏ . واحتلت مصر ال رکز الأول حيث كانت النسبة 1۲۸ 
یلیها لبتان 1۲۳ » سوریا 1۲۲ فالعراق ۲۲ 1 فالخرب 1۲۲ وأخيرآً تونس 
٠‏ ى أن نسبة الاخصائیین والفنیین والتربویین الذین نالوا الجنسية 
الأمريكية جموع الذین حصلوا علیها خلال الفترة السابقة حوالی 1۲۰ . 

د ‏ الهجرة إلى کندا : 

تأتی کندا ومی البلد المجاور الى الولایات التحدة فى الرتبه الثانیه من 
حیث استقطاب العقول العربية الیها والجدول التالی یوضح ذلك . 


۲ 


جدول (15) 
يوضح هجرة العقول العربية الى كندا (۱۹۱۲ - ۱۹۱۷) 


wl اما"‎ REI 
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وينظر فاحصة الى بيانات الجدول السابق يتضح لنا أنه هاجر من سبع 
دول عربية 4۸ من أصحاب المهارات الجامعية العالية منهم ١١١‏ طبيبا 
و۱۵۷ مهندسا و۱۰۲ من علماء الطبيعة و۳ استاذاً ومدیراً و۲ ممرضة . 
هذا فضلا عن هجرة ۱۳۹۲ إخصائيآ وفنيا وذلك بين ۱۹۲۲ الى ۱۹7۷ 
وتأئی مصر فى الطليعه » من حيث هجرة المهارات العلميه العالية 
والاخصائيين ( ۱۲۲۱ ) يليها لبنان ( ۳۳۳ ) فالعراق ( لاه ) قالمغرب 
(6©7 فالاردن (47) فتونس (4) . كما تبلغ نسبة المهاجرين من أصحاب 
الكفاءات العالية ( الأطياء والعلماء والمهندسين ومن اليهم ) 1۳۰ من 
مجموع المهاجرين من أصحاب المهن ولا شك أنها نسبة عالية جداً . 

ويلى كندا فرنسا وبلدان أوربا الغربية » الا أنهم ليسوا فى درجة جذب 
أمريكا وكندا » وتمثل كل من لبنان ومصر مصدراً هائلا لتلك العقول 
المهاجرة خارج الوطن » وکما أن هجرة العقول لا تقف عند هذا الحد بل 
تشمل الطلاب الذين يودون استكمال دراستهم خارج الوطن وكذلك 
الخريجين الجدد ؛ وهی كلها تمثل أعلى مستويات الهارة العربية التاركه 
لوطنهم والذاهبة الى بلاد أجنبية . 

وغنى عن البيان أن ذلك یعتبر هدر للإمكانيه العربية التى تتطلع 
بشوق الى يوم مخقق فية أحلام الأمه العربية نحو التحرر والتقدم » ولكن 
كيف يتم ذلك الحلم وهؤلاء الأبتاء يهاجرون من الوطن ؛ وهم خيره 
الأبناء علمیاً وأعلى المستويات كفاءه » لا شك أن ذلك يعوق التنمیه العربیه 
المفقوده » ويشكل ذلك أيضا أحد معالم الواقع العربى المعاش حاليا . 
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ه ‏ خساره فى مجال التعلیم ۰ 


تعتبر هجرة العقول العربیه خساره فى مجال التعلیم فى جمیع مراحله؛ 
فمن العلوم أن البلاد العربیه تعتبر من أكفر الناطق فى العالم أميه حیث 
بلغت نسبه الأميين: عام ۱۹۲۰ من بين الراشدین من الشباب من السکان 
من هم فى سن ۱5 2 ۲6۶ سنه حوالی 1۷ غير أننا اذا أخذنا بالاعتبار 
العقدم الذی حصل فى التعلیم الدرسی وأثر تعلیم الکبار یقدر أن تتقص 
نسبه الأميه بين الراشدین الشباب لعام ۱۹۷۰ حوالی 1٥١‏ . 

ولا شك أن تعلیم وتشقیف ملایین الواطنین فى العالم العربى 
(يستهلك) الآلاف من خریجی الجامعات وطاقاتهم ؛ هذا بالاضافة طبعا 
الى الحاجة اللحه الى الطاقه البشرية التملمه من الأطر العلیا . ولقد آثبتت 
إحدى الدراسات أن العالم السربی فى الفتره من عام ۱۹۷ - ۱۹۷۸ 
إحتاج فى حقل التعلیم الطبی وحده ۷۰۰۰ شخص من حاملی شهادات 
الدكعوراه الطبیه فى الکیمیاء كما یحتاج ایضا الى ما یقارب ۳۰۰۰۰ 
أستاذ جامعی فى الفتره من عام ۱۹۳۸ - ۱۹۷۸ وعلی ذلك فیوجد هناك 
طلب کبیر وملح على الطاقات البشریه من الأطر العلیا ما یجتنبه العالم 
العربى حالیا . 

كما كشفت الدراسات بان المجتمع العربی يعانى من نقص فادح فى 
المعلمين المؤهلين فى جميع المراحل التعليميه والواقع الدراسيه التى مختاج 
الى تقويه وتطوير » وحاصة الرياضيات والعلوم . ففى لبنان مغلا » هناك 
نقص ملحوظ فى المعلمين الاخصائيين فى العلوم وفى المهن الفنيه والتقنيه 
وهذا النقص يؤثر بشکل خاص على تعليم العلوم الاقتصاديه على الستوی 
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الجامعى وعلى البحوث العلميه على حد سواء وكذلك هناك نقص فى 
الفيزيائيين والتى لا تبلغ سوى ۲۰۰۰ دولار فى السنه . وهذا الأجر 
منخفض عما يدفع للفيزيائى خارج الوطن . 

ومن جهة ثانيه مد أن العلمین فى البلاد العربیه عامه غير مؤهلين أو 
معدين لمهنه التعلیم . ويؤخذ من دراسه للیونسکو أن عدد العلمین غير 
الدربین فى الدارس الابتدائية وحدها فى العالم العربی بحوالی ۱۰۰۰" فى 
عام ۱۹۲۵ » وکان هژلاء العلمین مستولین عن تعلیم أكثر من ملیونی 
شخص . ومعنى ذلك أن مالا يقل عن 1۲۰ من مجموع التلامیذ فى 
المرحله الابتدائيه يتلقون التعليم على أيادى معلمين غير مؤهلين أو غير 
مدربين للتعليم والتثقيف . 

وفى لبنان » الذى يعد نفسه بلد العلم والتور والاشعاع جد حسب 
أحدث الاحصائیات الرسمیه المتوفره أن من أصل ۱۳۶۱۳ معلما ومعلمه 
فى الدارس الحكومية والابتدائية والتوسطه أن 1۸۵ معلما فقط یحملون 
الشهاده الجامعية أى بنسبة 1۵ وذلك فى عام ۱۹۷۱ - كما بلغ عدد 
الدیرین فى تلك الدارس من أصحاب الشهادات الجاممية ۱٩‏ مدیرا 
وشهادات العلمین ۲۳ مدیرا وذلك من أصل 146 مدیرا أى بنسبة © أو 
7 فقط . 

وهکذا یتضح من الأرقام الذ کوره أى الغالبیه الساحقه من الهيعه 
التعليمية والأدارية فى الدارس اللبنانیه الرسمیه الابتدائية والتوسطه غير 
مؤهلين أو غير مدربین للقیام بمهمه تعلیم التلامیذ وتثقیفهم » وبذلك 
تتضح الآثار الخطيرة لهجرة العقول على مجال التعلیم وهناك آثار أخرى فى 
مجالات الحياة الختلفة ولکننا رکزنا هنا على التعلیم فقط . 
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ثالثا : السلم التعليمى فى الوطن العربى : 

لقد ظل التعليم فى العالم العربى حتى القرن التاسع عشر تعلیماً 
دينياء يسير على الأساليب التقليدية التى عرفتها التربية فى العصور الوسطى 
ولقد كانت معظم الدول العربية فى قبضة الدولة العشمانیه » ولا تخلصت 
معظم هذه الدول من التبعية للدولة العشمانية وقعت فريسة فى برائن 
الاحتلال الأجنبى الا نخليزى والفرنسى . ولقد أثر ذلك بلا شك على 
التعلیم » ومازلنا نلمس ذلك فى الوقت الحاضر . ومع ازياد حركة الوعى 
الوطنى والقومی لدی الشعوب العربية » وازدیاد حركة التحرر الوطنی 
اسعطاعت غالبية الدول العربية أن حصل على استقلالها » ولقد وجهت 
معظم الدول العربية مجتمعاتها نحو طریق التقدم والتطور » وکذلك محاولتها 
دفع حركة التعلیم نحو التقدم ایضا . 

ولقد انعقدت موتمرات عربية كبيرة » هدفت الى تطوير وتنظیم 
التعلیم ولقد نادت معظم هذه الوتمرات بتوحید السلم التعلیمی على أساس 
ست سنوات للابتدائی وثلاث للاعدادی وثلاث للشانوی » غير أن بعض 
الدول العربية لم تنفذ هذه التوصیات بعد » ون كان معظم الدول العربية 
سير على هذا الأساس الوحد مثل العراق فالتعلیم الأعدادى لدیها یعادل 
المرحله المتوسطة والثانوية الأعدادية . ويمكن القول أن مدة التعليم العام كلة 
عام مثل أمريكا وفرنسا باستثناء تونس والجزائر حيث تصل هذه المدة الى 
۳ عاما مثل اتجلترا من " :۱۹ . 

وتعطى فترة الالزام ست سنوات من 1 : 17 فى معظم الدول العربية 
( ولقد مدت مصر أخيراً فترة الألزام الى ثمانى سنوات من " : ۱۶ ) ولا 


۷ 


شك أن هذه الايجاهات تعمشی بصعه عامه مع الا اهات العالیه العاصرة 
التى سبقت الاشارة اليها . 

درجات السلم التعليمى 
دور الحضانه ورياض الأطفال : 
بإهتمام قليل رغم أهميتها » فمازالت تخضع لإشراف هیثات غير تعليمية 
بإستثناء السعودية والعراق والكويت » حيث تخضع لإشراف وزارت التربية 
والتى تتولى إنشاء بعضها . وهناك عدة إعتبارات أساسية وجوهرية إجتماعية 
وتربوية تم ضرورة الإهتمام بهذه المرحله » حيث يوجد بالدول العربية ما 
يقرب من ١١‏ مليون طقل فى سن أقل من السادسه » وهم فى أشد 
الحاجه إلى الرعاية والاهتمام » على الصعيد التربوى والإجتماعى . 


1۸ 


جدول (۱۷) 
رياض الاطفال فى الأقطار العربية 


التلا 
بن ام ایا د | 
۸۹ 


"۳۹ ۱۱۷۱۷۸۰۱ ۱۱ ۷۹ 1o ١ 
۱۳۳۲ ۱۳۷۹۵۱۱۲۵۵۸۱۱۵۰۰ | ۳ ۳۵۸ 
TAT | ۷ ۰ ۰۰ 15 
o04 ۱۱۱۷۸۳۱ ۵۸۰.۵ ۸ Ez rr 


الاردن ۱۹۸۰-۷۹ 
۹۸۲-۸۵ 
الامارات العربية 
الىد( 


1 


۱ ۹۸۰-۷۹ 


۱۹۸۵6 


سوریا ۱۹۸۰۲۸ ror‏ |... ]۲۵۹۳۹۱۱۵۹۹۱۱۷۹۵۵ 
۱۱۹۸۵ لاذه ۱۷۲ 
الصومال ۱۹۸۱۰ ۱۷ tr‏ 7 ۳ 
۱۹۸۵-۸۵ 11 ۳۸ حدر ۲۱۳۹۱ | ۲۱۰ 
العراق ۱۹۸۱ rav‏ |0001 | م۳ | ۱۷۹۱۵۰۷۳۹۰۱۸ ۳۲۳۵ 
oat ۱۹۸۸‏ ]۳۲۱۵۳ ۸۱۲۳۱۱۳۸۹۰۲۸۲۷ 1۱۵۷ 


5 


تابع جدول (۱۷) 


الفصول 
۲۳۱ 


KIZ XIZNE EEE 
۷۱۳۹| ۳۲۵۱۱ ۸۵۰ 
۰6۱ ۸ “fv 


a TT ml "| "| | me 


ملاحظة عامة : تثیر الملامة (۰۰۰) إلى أن المعلومات غير متوافرة . 

. البيانات تشمل رياض الأطفال الحكومية فقط‎ ٠۱( 

(۲) البيانات تشمل رياض الأطفال الخاصة فقط . 

(۳) بیانات تعود للعام ۸۳ - ۰۱۹۸4 

() بیانات تمود للعام ۸۶ - ۱۹۸۵ . 

المصدر : جامعة الدول العربية ماد العامة والأم المتحدة » اللجنة الاقتصادية والاجتماعية 
لغربى أسيا » المجموعة الاحصائية العربية الوحدة ۰ ۱۹۱۹ - ۱۹۸۲ » العدد ۲ ( نيان / ابربل 
۹ 6 ء الجدول رقم ( 4 - ۷ ) , ص ۳۲۷ - ۳۳۳ . 


۷1 


۳۸ 
۸۷۰ 


۸۷۷۰ 
۱۸۸۷ 


tot’ 
۰هر۱۷۸۱‎ 
«هر۷۹۳۳‎ 
۱۸۰ 
۳۰۸۷۰ 
۷۹۸۲۷ 


۳۳۰۱ 
۱۰۰۹۲ 
۱۰۹۹4 
v1 
۱۱۳۲ 
FFA: 
۳۳۳۷ 
۳۷۳۵ 


۸۰ 
۳۷۱۴ 


۲۱ 
14۷ 
ارا 
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وبتحلیل واستقراء الجدول (۱۸) يتضح ما يلى : 

١‏ - بالنسبة إلى متوسط عدد موسسات ریاض الأطفال» يزيد التوسط عن 
۰ مؤسسة فى کل من لبنان » ومصر» وسوریا » والجزاثر » ويزيد 
عن ۵۰۰ موسسة فى كل من تونس » والعراق » والسعودية» والأردن. 
وهناك حدائة فى الاهتمام بموسسات رياض الأطفال» فى کل من 
الامارات والبحرین» والیمن » وعمان» وقطر» ویصل الا هتمام إلى أدناه 
فى چیبوتی . هذا ء ولا توجد بیانات كافية عن السودان والصومال» 
والغرب» وفلسطین» ولیبیا» وموریتانیا. 

۲ - تعانی کثیر من الدول ارتفاع الانحراف العیاری لیصل إلى ۳۲۵ فى 
مصرء ۱۳۷ » فى سوریا » ۱8۶ فى السعودية, ۱۱۷ فى تونس . وهذا 
الارتفاع یسوق التخطيط لاستراتيجية التنمية والتوسع فى مجال 
الاهتمام بالتعلیم فى هذه المرحلة . 

۳ هناك ارتباط وثيق بين عدد مؤسسات ریاض الأطفال » وعدد اللتحقین 
بریاض الأطفال؛ فالعلاقة بینهما علاقة طردية. وهذا ینطبق على العدید 
من الدول» فنجد أن متوسط عدد اللتحقین بریاض الأطفال مرتفع فى 
مصرء ولبنان» وسوریا» والسمودية» والعراق» وتونس » والأردن» إلا أن 
الأمر مختلف بالنسبة إلى الجزائر. فعلی الرغم من آنها فى مقدمة 
الدول التی يزيد فیها متوسط عدد مدارس ریاض الأطفال» إلا أن عدد 
الملتحقين قلیل بالنسبة للسکان فى فثة العمر . 

4 - يلعب الشرف أو الشرفة بریاض الأطفال دوراً أساسیاً فى تدعیم القیم 
والعادات الايجابية لدی الأطفال» التی تساهم فى التنشكة الاجتماعية, 
ویمثل قدوة لدی الأطفال فى تلك السن المبكرة» لذا » يجب الاهتمام 


يفا 


بهم وتدریسهم» وإعدادهم لتولى هذا الدور» ليس فقط من ناحية الكم أو 
العددء ولكن من ناحية القدرة على التعامل مع الطفل» وتنمية ملكاته 
الا بداعية» والتنمية الذاتية والاستقلالية» والتعبير عن النفس والثقة 
بالنفس. فالشرف أو الشرفة یحتاج إلى الاعداد الجید فى الناحی 
الترپوية والنفسية والاجتماعية» إلى جانب الناحی العلمية. هذاء وقد 
آصبحت هناك معاهد متخصصة لتدریس هذه الناهج» وإعداد هذه 
الفئة المهمة. وإذا كانت عملية التقييم من الناحية الكيفية للمشرف أو 
المشرفة على جانب من الصعوبة ‏ فى هذه الدراسة ‏ فإننا نلجأ إلى 
مؤشر عددى آخر» وهو متوسط عدد الأطفال لكل مدرس أو مدرسة. 
فكلما قل العدد زادت قدرة المشرف على الملاحظة والتوجيه والمتابعة 
والرقابة » وتدعيم الصلة مع الطفل . 
ويتضح لنا أيضا فى الجدول (۱۸) أن: الدول التى يقل فيها عدد 
الأطفال لكل مشرف إلى أقل من ٠١‏ طفلا هى : السعودية» والجزائر» 
والكويت» والعراق» وقطر» وعمان . ويتراوح عدد الأطفال بين ٠١‏ إلى ۲6 
طفل | مشرفاً فى كل من الأردن» والبحرين» والیمن» وتونس» ومصر . 
ويزيد عن ۲۵ طفلاً فى كل من الإمارات؛ حيث يبلغ ۲۸ طفلاً تقريبا | 
مشرفاً » وسوريا 7 طفلا / مشرفاً. 


vr 


: المرحلة الأبتدائية‎ - ١ 

تأحذ غالبية الدول العربية بتنظيم التعليم الابتدائى على أساس ست 
سنوات 7 : ۱۲ وهی الزاميه لمعظمها ء وتأتى الاردن فى مقدمه الدول 
العربية من حیث طول فترة الالزام حيث ينص القانون على أن تکون سنوات 
١6-5‏ ء وبهذا أصبحت الرحلة الاعدادية بالاردن الزامیه » ولقد أتت 
مصر بعد ذلك حيث نص القانون ۱۳۹ لسنة ۱۹۸۱ بجعل مدة التعلیم 
الألزمامى تسع سنوات * - ۱۵ » وأصبحت الرحلة الاعدادية الزامية آیضا 
الا إنه تم التراجع عن ذلك فى مطلع التسعینات بتخفیض سنه عام دراسی 
- فاصبحت ثمانيه سنوات بدلا من تسم وتم دمج المرحلتين الابعدائية 
والاعدادية . أما باقى الدول العربيه ففترة الالزام من 5 ۱۲ . 


۷ 


( أ ) لغة التعليم الأبتدائى : 

تعتبر اللغه العربية هی لغة التعليم الأساسية بالمرحلة الابتدائية بمعظم 
الدول العربية . وهناك بعض الدول تستخدم لغات أخرى لاعتبارات سكانيه 
(العراق» حيث يجرى التعليم باللغة الكردية بالشمال ولاعتبارات تاريخية 
نتيجة لوقوعها تخت سيطرة الاستعمار و ( جنوب السودان ) حيث كانت 
الهيئات التبشرية تتولی شكون التعليم باللغة الإنجليزية أو اللجهات انحلية 
المكتوبة بالاتينيه » وتخاول حكومه السودان الآن تعريب التعليم وكتابة 
اللجهات الحلية بالحروف العربية » وهناك ايضا ( المغرب ) فقد كانت اللغة 
الفرنسية السائدة كلغة التعليم وخاول المغرب تعريب التعليم تدريجيا » نظراً 
لحاجة هذا الأمر الى إعداد معلمين ومناهج وكتب وكذلك الجزائر فى 
طريقها الى تعريب التعليم . 

وتسیر کل الدول العربية باستثناء لبنان على عدم تدريس لغة أجنبية 
بالمرحلة الابتدائية ( مصر وسوریا » لا تدرس لغة أجنبية اطلاقاً بااتعلیم 
الابتداگی والهدف من ذلك تدعيم اللغة العربية لدى الا طفال أما بقية الدول 
العربية تدرس لغة أجنبية من الصفوف الأخيرة من الابتدائی ‏ ومعظم اللغات 
هى الإنخليزية بكل من الأردن والعراق ولیبیا والكويت والفرنسية بالغرب أما 
لبنان فتدرس آحدهما حسب إختيار التلامیذ . 


( ب ) المناهج ويرامج الدراسة : 

وتهدف المرحلة الإبتدائية من حيث المناهج وبرامج الدراسة الى تزويد 
الطفل بالمهارات الاساسية فى القراءة والكتابه والحساب والمواد الدراسية 
الأساسية كالعلوم والواد الاجتماعية والقومية العربية والتريية الرياضية والفنيه 
والدينيه . كما تأخذ معظم الدول العربية بنظام معلم الفصل . وهناك اجحاة 
الى تأنيث هيعة التدريس بالمرحلة الابتدائية . أما بالنسبة لنظام النقل من 
صف الى آخر فمعظمها تأخذ بنظام النقل الألى . مصر بدأت تأخذ بنظام 
الإمتحانات نتيجه الإحساس بإنخفاض مستوى التعليم . 


۷۹ 


جدول (15) 
TERE‏ الوصفية للمرحلة الأولى ( ۱۹۸۵ - ۱۹۹4 سس 
بويت" 
و اه اه رخا 


المصدر : هلس العربى الطفول:رقصمبا؛ راقع الطفل ربی ۱۹۹۶۰ وم ۱۲۱ 
٠‏ رط اس ای لإاك لیات پل الأول لاجسالى نت فى السن الرسمي لمح 


۷۷ 


تولى معظم الدول العربية اهتماما كبيرا بالرحلة الابتدائية ‏ غالبا - فى 
عمر ست سنوات» بل وتعتبر سنوات الدراسة فيها إلزامية؛ وهو الاجراء 
الوقائى لحماية اجتمع من الأمية» ونشر التعليم » هذا ء وللحکم علی فعالية 
هذه المرحلة بين دول الوطن العربى من الناحیتین الکمية والكيفية» ندرس 

ونحلل المؤشرات التالية : 
- متوسط إجمالى المقيدين بالرحلة الأولى< بالألف) . 
- متوسط عدد الإناث المقيدات بالمرحلة الأولى ( بالألف) . 
- نسبة الإناث المقيدات بالمرحلة الاولی» إلى إجمالى المقيدين بالمرحلة 

الأولى 1 . 
- متوسط إجمالى الدرسین بالرسلة الأولى . 
- عدد الأطفال / مدرس آو مدرسة .۰ 
- كثافة الفصول 8 
وباستقراء وليل الجدول (۱۷) يتضح ما يلى : 

١‏ - تباين الدول العربية من حيث متوسط إجمالى المقيدين بالمرحلة الأولى» 
ومتوسط الإناث المقيدات بالمرحلة الأولى خلال الفترة من ۱۹۹/۸۵ 
وتتصدر التوسطات الا جمالية جموعة الدول » وتضم : مصر» الجزائر» 
العراق» وسورياء والمغرب» وتتراوح فيها المتوسطات بين (۷۰ ملیونا)؛ 
كمافى مصرء (هر۲) كما فى سوريا والمغرب. وتلى ذلك مجموعة 
الدول التى تضم : السودان» والسعودية» وتونس » والیمن » وليبيا » وتزيد 
فیها التوسطات عن ملیون» وتتراوح بين ملیونین» كما فى السودان» 
إلى ملیون و ۱۰۰ آلف » كما فى الیمن» ولیبیا . وتمثل التوسطات 


VA 


إلى أقل ما يمكن فى مجموعة الدول» وتضم : البحرين » وقطر » 
وجیبوتی» وتقل عن مائة ألف. ونود أن نشير إلى السبب فى هذا التباين 
بين أقطار الدول العربية» ويحكمه عاملان : يتمثل العامل الأول فى 
الكثافة السكانية» وعدد السكان. ويتمثل العامل الثانى : فى درجة 
الإهتمام التى توجهها الدول إلى هذا القطاع الحيوى. ولإمكان إجراء 
مقارنة بين دول المنطقة» يمكننا دراسة مؤشر نسبة الإستيعاب» الذى 
يوضح ( طبقاً لخر إحصائية سنة ۱۹۹۶) » ما يلى: 


- نسبة الاستيعاب تزيد عن 1۱۰۰ فى كل من البحرین» والعراق» 
وتصل إلى 1۱۰۰ فى عمان» والكويت » ولبنان» وتزيد عن 58 / 
فى كل من الأردن» والامارات» والجزائر » وسورياء وقطر » وليبياء 
والسعودية. أى أن أكثر من نصف الدول العربية» تزيد فيهانسبة 
الاستيعاب بهذه المرحلة عن 1۹٠‏ . 

- وتقل نسبة الاستيعاب عن 17۰ فى كل من : چیبوتی» والسودان» 
والصومال» والمغرب» واليمن ۰ 

۲ - وإذا كنا نولى عناية خاصة فى هذه المرحلة بالإناث؛ حيث إن المرأة 
المتعلمة تنشىء أجيالة أكثر وعیاً وثقافة وصنحة. فتشير المؤشرات إلى أن 
نسبة الإناث المتعلمات فى الرحلة الأولى » إلى إجمالى المقيدين فى 
المرحلة الأولى» تزيد عن 1٤١‏ » فى كل من البحرين» والإمارات » 
والسعودية» والکویت؛ وتونس» وسورياء وعمان» وقطر» وليبياء ومصر. 
وهذا يشير إلى اهتمام الدول بتعليم الإناث فى المرحلة الأولى» وتقل 
هذه النسبة فى اليمن إلى 1۲۲ فقط . مما يوجب الت رکیز على 
نشرالوعی التعليمى والاجتماعی بين الأفراد» وتغيير العادات 


۷۹ 


الاجتماعية» ورفع سن الزواج» ودعوة المرأة إلى التمسك بحقها فى 
التعليم . 

۳ - إن أحد الحاور الأساسية لقياس فعالية العملية التعليمية» هو التناسب 
والتوازن بين عدد التلامیذ» وعدد المدرسين. فهناك علاقة عكسية بين 
عدد التلامیذ/ مدرسء» وكفاية وقدرة المدرس على الأداء؛ والعطاء» 
فزيادة عدد التلاميذ لكل مدرس يؤدى إلى فجوة بين الإرسال من 
المدرس» والاستقبال والاستيعاب من التلاميذ. فإذا اعتبرنا أن ۲۵ تلميذاً 
لكل مدرس هو الحد الأقصى لفعالية التلقى» ونجاح العملية التعليمية» 
لوجدنا أن هناك قصوراً لدى العديد من الدول العربية. فلم تصل إلى 
هذه النسبة سوى ۷ دول هی : الإمارات » والبحرین» والسعودية» 
والعراق» والكويت» وقطر» ومصر. وترتفع النسبة لتتضاعف فى كل من 
اليمن » وموريتانيا؛ حيث تصل النسبة إلى ۵۰ تلميذآً لكل مدرس؛ 
وهذا يمشل إعاقة حقيقية للعملية التعليمية. 

٤‏ - تعد كثافة الفصول مؤشراً لقياس فعالية العملية التعليمية. والعلاقة 
بين كفاقة الفصول وفعالية الأداء » والإرتقاء بالمستوى التعليمى 
عكسية. فكلما زاد عدد التلامیذ» قلت قدرة المعلم على توصيل المادة 

' العلمية» وانخفضت قدرة التلاميذ على التحصيلء وأدى ذلك إلى 
تدهور الستوی التعليمى للأطفال. وتنقسم الدول إلى ثلاث 
مجموعات: 

- اجموعة الأولى » ذات كثافة منخفضة»ء وتفل فيها الكثافة عن ۳۰ 
طفلاً فى کل فصل » وتشمل : الامارات » واسعودية» والضرب» 
وسورياء وقطر » ولیبیا. 


- المجموعة الثانية» ذات كثافة متوسطة » وتتراوح فيهابين ۲۰ - ۰ 
طفلاً فى كل فصلء وتشمل : الأردن » والبحرین» والعراق» والكويت» 
وتونس » وعمان . 

- المجموعة الغالغة» وتشمل مجموعة الدول ذات الكثافة المرتفعة؛ حيث 
تزيد كفافة الفصل عن 4٠‏ طفلا » وتشمل : السودان» وجيبوتى» 
ومصرهء وموريتانياء وتصل أقصاها فى اليمن؛ حيث إن كثافة الفصل 
۳ طفل . 


۸1 


۲ - مرحلة التعليم الثانوى : 

يتكون التعليم الشانوی فى الدول العربية من مرحلتين تختلفان فى 
مسمياتها من دولة إلى آخری» ففى مصر قبل صدور قانون التعليم الأساسى 
كانتا تسميان : المرحلة الإعدادية ( أى الإعداد للمرحلة الجامعية) وفى 
السعودية تسميان : المرحلة المتوسطة والمرحلة الغانوية وفى المغرب 
تسميان:القسم الأول أو الحلقة الأولى والقسم الغانى أو الحلقة الغانية 
للمرحلة الثانوية» كذلك تتفاوت مرحلتا التعليم الثانوی فى مدة كل متهما 
من دولة عربية إلى أخرى . 

والتعليم الثانوى فى الدول العربية على نوعين ( ثانوى عام وثانوى فنی) 
الأول بفرعيه العلمى والأدبى يركز على الدراسات الأكاديمية ويعد للتعليم 
العالى يعد المرحلة الثانوية . والغانى بفروعه» الزراعية والصناعية والتعجارية 
ويمزج بين الدراسة النظرية والعملية ويعد للعمالة الماهرة ومتوسطى المهارة 
فى اجالات الزراعية والصناعية والتجارية» ولكل فرع مدارسه ومعاهده؛ وان 
كانت بعض البلاد العربية تضم داخل الدارس الثانوية فيهاء أقساماً فنية أو 
مهنية كما هو الحال فى المغرب . 

وقد اهت - فى السنوات الأحيرة - أكثر الدول العربية ( كما حدث 
فى مصر والعراق وسوريا والسعودية والأردن وليبيا » إلى جعل التعليم الفنى 
أو المهنى بعد الرحلة الإعدادية. أى القسم الأول للمرحلة الثانوية» بعد أن 
كان يبدأ يبدايتها فى سنوات ماضية والمعروف أن التعليم الثانوی الفنى» 
لايعد للتعليم العالى إلا فى حدود ضيقة وبشروط معينة . 

وما یذ کر أنه قد ارتفع معدل النمو فى التعليم الثانوى العام والفنى فى 
دول الوطن العربى فى السنوات الأخيرة وكذلك بالنسبة لمعاهد إعداد 


AY 


المعلمين للمرحلة الابتدائية» وعلى الرغم من ذلك فان توزيع الطلاب على 
أنواع التعليم فى المرحلة الثانوية مازال ينحاز لصالح التعليم العام دون الفنی 
والجدول التالی یوضح خللك.. 


جدول (۲۰) 
توزیع الطلاب على أنواع التعلیم 
فى المرحلة الثانوية ( ۱۹۷۲ ۰ ۱۹۷۲۳ ) 


Ar 


جدول (۲۱) 
المدارس فى بعض الأقطار العربية 


السنة 


الابتدائی 


a ۱۰۹۵ j ۱۹۸۰۰۹ 
۱۰۹۹ ۱۲۳۹ ا‎ ۰۵ 
هه‎ ۱۹۸۱-۰۰ 
A | ۱۹۸۰-۰۹ 

اسه o4‏ جر طم 


۳۳۵۸ 
AY 


١ ۱۹۸۰-۷۹ 
۵۷۲۹ | ۱۹۸۰-۷۹ 
۷۰۷ | ۱۹۸۵-۸۵ 


Y1A۹ | ۱1۹۸۰-۹ 
٩۹۰۳۹ | ۱۹۸۵ 


ملاحظة عامة : تشیر الملامة (۰۰۰) إلى أن المعلومات غير متوافرة . 


0 البیانات للتعليم الفنی فقط . 
(۲) البیانات تشمل التعلیم الحکومی فقط . 


() بيانات تعود للعام الى = ۱۹۸۳ , 


۸ 


۱۰۲۵ ۲۵۳۹ j| ۱۹۸۰-۷۹ 

4۱( 6 ۱۹۸۱-۸۵ 

۳۳۹ ۱۱۷۹۳ ۱۱۹۸۰ 

TIYE | ۱۹۸۰۲۹ 

۱۰۲۸۶ | ۱۹۸۵ 

6۳۳ | ۱۹۸۱-۸۰ 
EES 

EES 


1۹۸۰-۹ 
۱۹۸-۵ 


- () بیانات تعود للعام ۰ - ۱۹۸۱ . 
)٥(‏ بيانات تعود للمام ۸۱ - ۱۹۸۲ . 
(0) بيانات تعود للعام ۸۳ - ۱۹۸٤‏ . 
(۷) بیانات التملیم الاعدادی والثانوی الفنى تمثل التعليم الحکومی فقط . 
(۸) يحمل بیانات الاعدادی والثانوی . 


المصدر :الصدر نفه » الجدول رقم ( ۷-۵ ) » ص ۲۳۸ - ۳۸۰ . 
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جدول (۲۷) 
الإحصاءات الوصفية للمرحلة الثائية‌من التعلیم ( ۱۹۸۰ - ۱۹۹4 ) 


المسطمر :الى ری للطقلة رقبءاتع الطفل العربى + عن 11۸ . 
© مترسط النسية یذ نان القدات بالرحطة التاقية لإجسالى ات فى لسن الرصمية لللمرعطة - 


۸٦ 


ومن خلال خليل بيانات جدول (۲۲) يتضح مايلى : 

١‏ - هناك عدد من الدول يتجاوز فيها إجمالى الطلاب المقيدين بهذه 
الرحلة اللیون» وهی مصرء التى يدرس بها ٥ر٤‏ مليون طالب فى هذه 
المرحلة» وذلك بالمقارنة إلى ٦‏ ملايين فى المرحلة الأولى» والجزائر والعراق 
والمغرب التى یتراوح طلاب هذه المرحلة فيهم من مليون و ۱۸۰ ألفاً 
بالجزائرء إلى مليون و ۰ ۲۰ ألف بالغرب والعراق . 

ويقل عدد طلاب الرحلة إلى أقل من مائة ألف فى كل من الإمارات 
والبحرين وموريتانيا » ويصل إلى ۸ آلاف فقط فى جيبوتى. إلا أن المقارنة 
غير جائزة؛ نظراً لاختلاف الأعداد الإجمالية للسکان» ومعدلات النمو 
السكانى فى كل من هذه الدول. ولكن هذا لايعنى أن درجة الإهتمام 
بالمرحلة الفانية معساوية فى دول النطقتة» وان كانت كمه الموارد 
والإمكانات المادية والاقتصادية» وتسبب تعثر خحطط التنمية فى الدول الفقيرة. 

۲ - تشير النتائج إلى أن الاهتمام بتعليم الرأة آحد احاور الأساسية 
للسياسة التعليمية فى بعض دول المنطقة؛ حيث يلغ متوسط النسبة المكوية 
للإناث المقيدات بالرحلة الفانية» إلى إجمالى الإناث فى السن الرسمية 
للمرحلة أكفر من ۰1۷۰ فى كل من البحرين 1۸۸ والامارات 1۸۱ » 
وقطر 1۸4 والكويت 1۷۷ » والأردن 1۷۲. 

والدول التی تقل فيها النسبة عن ۲۰ 1 هی : السودان » والیمن ؛ 
وچیبوتی؛ حيث لانتجاوز فیها النسبة 1۱۰ . وبالتظر إلى اجموعتین 
السابقتین» یتضح أن ضعف الوارد الادية أحد أسباب التخلف» والتدنی فى 
تقدیم مستوی أفضل من الخدمات للمواطنین» سواء أكانت خدمات صحية 
آم اجتماعية أم تعليمية. وهذا یتطلب طفرة فى تعدیل وتغيير القيم 


AV 


الاجتماعية» وتبنى وتطبيق خطط ویرامج ؛ من شأنها تأصيل عادات وقيم 
تحفق مع محدودية الوارد . فأعدى أعداء الوارد احدودة» الارتفاع فى 
معدلات الوالید» ومعدلات النمو السكانى؛ فهى تلعهم کل ااه إلى 
الإصلاحء وتلقى بآارها السلبية على المناحى الصحية:؛ والتعليمية 
والاقتصادية كافة . 

۳ - أما عن مؤشرى قياس فعالية العملية التعليمية» فالأول هو عدد 
الطلاب لكل مدرس» وكما سبق وأن أوضحنا أن العلاقة عكسية» بين 
كفاية الأداء وزيادة عدد الطلاب لكل مدرس . وباستقراء الجدول السابق ؛ 
يتضح أنها تزيد عن ۲۰ طالبآ فى السودان» والعراق » وچیبوتی» وموریتانیا » 
وتقل عن ٠١‏ طالبآ / مدرسا فى الامارات» والبحرين » والسعودية» 
والکویت» وعمان » وقطرء وليبيا. هذه الدول تمكنها إمكاناتها المادية من 
جذب واستقطاب العديد من مدرسى دول المنطقة ؛ للمساهمة فى رفع 
وتنمية القطاع التعليمى بها . 

٤‏ - إذا كانت كثاقة الفصول المناسبة فى المرحلة الأولى ۳۰ تلميذآ 
لكل مدرسء فان هذه التسبة - فى [عتقادنا - يجب ألا تعجاوز ۲6 بالنسبة 
إلى المرحلة الثانية ؛ حتى يرتفع التفاعل العلمى والقدرة التعليمية للمدرس» 
والقدرة على الاستيعاب والتلقى من الطالب» خاصة إنها تعد مرحلة إعداد 
لمواجهة الحياة العملية فى عديد من أنواع التعليم الفنى » وتتطلب إكساب 
الطالب معارف ومهارات متخصصة. وتنقسم الدول من حيث كنثافة الفصول 
إلى ثلاث مجموعات : 

- المجموعة الأولى » وهی دول تنخفض فيها كثافة الفصول عن ۲۵ 
طالباً» وتضم : الامارات» وموريتانيا. ويجب أن ننوه إلى أن المؤشر هنا لايدل 


۸4۸ 


بالنسبة إلى موريتانيا عن كفاية النظام التعليمى » بقدر ما يدل على انخفاض 
عدد الأفراد الملتحقين بهذه المرحلة . 

- امجموعة الغانية » دول تتراوح فيها الكثافة بين ۲۵ و ۳۰ طالبا » 
وتشمل : الأردن » والبحرین» والسعودية؛ والغرب» وعمان» وقطر. 

- اجموعة الثالثة » وهی دول لاتزيد فيها الكثافة عن ۳۰ طالباً لكل 
مدرس» وتضم : الجزائر» والسودان» وتصل فيها النسبة إلى الضعف . 
والیمن» تصل النسبة فیها إلى ثلائة أضعاف » ثم مصرء والعراق» والکویت؛ 
وتونس » وچیبوتی » وسورياء وتتراوح النسبة بين ۳۸ فى مصره إلى ۳۲ فى 
چیبوتی. وینطبق على جيبوتى» ما سبق أن آشرنا إليه » من ضعف المؤشر 
- أحيانا ‏ للتعبير عن مصداقية الفعالية التعليمية» دون النظر إلى الأعداد 
اللتحقة نقسها . 


۸5۹ 


۳ - مرحلة التعليم العالی : 

یمثل التعلیم العالی قمه السلم التعلیمی ؛ سواء فى عصرنا الحاضر أو 
فى العصور السايقة » وان كان مدلولة الآن یغایر مدلولة فى عصور مضت » 
فبیما كان ینظر الى التعلیم العالی على أنه مجال للتخصص فى الدراسات 
النظرية والأدبية والفلسقية » وکانت الدراسات المهنية والتطبيقية تتم غالبا 
حارج الجامعه أصبحت الجامعه الآن مجالاً لاتخصصات التنوعة لاعداد 
القوی البشرية العالية الستوی وأصبح ینظر الى العلم بقدر فائدته للمجتمع 
وحياة الناس وبقدر تفاعلة مع انتجامات العصر ومتطليات الحياة تکون 


ومن الملاحظ أن النصف الثانى من القرن العشرين » يشهد اهتماماً 
كبيرا بالتعليم العالى فى أكثر يلاد العالم ما تتطلية اجتمعات المعاصرة 
كعامل هام من عوامل تقدمها وتفوقها . وبلادنا العربية تأحذ بهذا الائجاة 
وإن تفاوتت فى نوعه وكمه وكلياته وجامعاته . على أن جامعاتنا العربية 
الحديثة » ليست بدعا فى حياتنا العربية » وليست بالشىء الطارىء علينا » 
وإنما هى استتناف لماضينا المجيد حينما عرفت الأمة العربية دور العلم 
والمعاهد والجامعات قبل أن تعرفها الأم الحديثة وحينما حملت الأمه العربية 
أمانه العلم فنشرت نور المعرفة وأدت رسالة الحضارة الى الإنسانيه . 

ولا حصلت البلاد العربية على استقلالها وحريتها » وإنطلقت من 
قيودها » وأحذت زمام المبادرة فى استعادة مجدها » وأحذت تخاول احتلال 
مكانتها الحضارية والعلميه » فشرعت فى إشاء الجامعات الحديثة لتعد اجيالا 
من أبنائها جديرين بالنهوض برسالتها . 


ولقد كان التعليم الجامعى والعالى فى الدول العربية لفترة قريبة 
محدوداً » وكانت الجامعات الوطنية العربية تعد على اصابع اليد الواحدة » 
وبالاضافة الى قلة العدد فكانت قليلة الامكانات الفنية والمادية أما غالبية 
البلاد العربية التى لا توجد فيها جامعات فكان التعليم الجامعى مقصوراً 
على قلة ميسورة » كانت تواصل تعليمها خارج الوطن . 
آما الآن فقد أصيح التعليم العالى والجامعی ضرورة من ضروريات 
الحياة » ومن أجل هذا تتوسع دول وطننا العربى فى التعليم الجامعى بها 
نتيجة لتوسعها فى التعليم العام وازدياد حاجاتها الى الفنيين والمتخصصيين » 
تبعا للتقدم فى مختلف مرافقها والتطور الكبير فى المجالات الاقتصادية 
والإجتماعية والثقافية . 
وعلى الرغم من كل ذلك فإن نسبة الملعحقين بالتعليم العالى فى 
البلاد العربية » لا يزال قليل العدد » وتشير الى ذلك البيانات التالية : 
- ان ما يقرب من 1۹۰ من مجموع طلاب التعليم العالى موجودون فى 
أربع دول هی » مصر وسوريا والعراق ولبنان . 
- ان أعلى معدل فى عدد طلاب التعلیم العالی بالقیاس الى السکان موجود 
فى لبنان ( ۱۰ طلاب من کل ۱۰۰۰ نسمه ) ثم سوریا ومصر (فی 
کل منهما ما يوازى ۷ره طالب لکل ۱۰۰۰ من السکان) . 
- ان ما یقرب من نصف طلاب التعلیم العالی موجودون فى مصر والتی 
یصل تعداد سکانها الى أقل من 1۳۰ من مجموع سکان الوطن العربی. 
- أن آدنی معدل فى عدد طلاب التعلیم العالی بالقیاس الى السکان موجود 


۹۱ 


فى كل من : السودان والسعودية وال مغرب والجزائر ويرجع ذلك الى 

عوامل ثقافية باختلاف ظروف کل دولة . 
- ان هناك من الدول العربية ما لم يبدأ بعد التعلیم العالی فيه وما هو وشيك 

البداية . 

وبالرغم من ذلك » فان الدراسین يتوقعون زيادة مستمرة فى اعداد 

الطلاب بهذا النوع من التعليم ۰ حیث ارتفع مجموع طلابه الی 
۰ فی عام ۱۹۸۰ مقابل ۰۰۰ر»44 فى عام ۱۹۷۰ . أما نسبة 
البنات فى التعليم الجامعى والعالى بوضعة الراهن 0 فهى لاتزال نسبة ضئيلة 
بالقياس الى غيرة من مراحل التعليم وان تفاوتت من دولة عربية الى أخرى 
هذا من جهة » كما تعتبر ضئيلة جداً بالقياس الى الدول المتقدمة فى عالنا 
العاصر » من جهة آحری ٠.‏ 

والجدول الستالی (۲۳) یوضح مؤشرات التملیم العالی فى الوطن 
العربی للعام ۱۹۹۰ - ۱۹۹۲ حسب تقدیرات الأم التحدة فى تقریر 
التنمية البشرية لعام ۵ . 


۹۲ 


جدول (۲۳) 
مؤشرات التعليم العالى فبى أقطار الوطن العربى ( ۱۹۹۰ - ۱۹۹۲ ) 


المصدر : تقديرات برنامج الأم المتحدة الإنمائى » تقرير التدمية البشرية » ۱۹۹۵ . 
- حامد عمارء الجامعة بين الرسالة والوسة» ص ۱۳۳ 5 


ar 


جدول (۲۶) 
متوسط تسبة الاناث فى مرحلة التعلیم العالی » 
إلى الاناث فى المرحلة الأولی ( ۱۹۸۰ - ۱۱۹۹۰ ) 


۱ 
۲ 
۳ 
٤ 
و‎ 
۹ 
۷ 
۸ 
4 
۱۰ 
۷۱ 
۱۲ 
۱۳ 
14 
16 


محمد خم ححا 4 © شهدم 
کہ > ح< سا اه عم 


المصدر : المجلس العربى للطفولة والتدمية» واقع الطفل العربى » ص 75١‏ . 
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ويعد التعليم العالى مؤشر لمقياس التقدم؟ فهو السئول عن إعداد الكوادر 
العلمية والفنية اللازمة لتعبئة الدول » فى مواجهة عالم التکنولوجیا الحديثة 
والخبرات المتخصصة . والتعليم العالى بالنسبة إلى المرأة أساس لمساعدتها فى 
أن تتبوأ مكاناً یعفق مع دورها فى التنمية الاقتصادية والاجتماعية» ودورها 
فى الحياة الأسرية المدميزة . ويشير الواقع فى دول المنطقة العربية » بحداثة 
الاهتمام بإلحاق المرأة فى التعليم العالى . ولدراسة الفجوة بين إعداد المرأة 

فى المرحلة الأولى » والنسبة التى تصل إلى إكمال المرحلة التعليمية » 

وصولة إلى التعلم العالی ؛ يتضح من جدول رقم )۲٤(‏ ما يلى : 

١‏ - الدولة الأولى فى متوسط النسبة للإناث فى مرحلة التعليم العالى » إلى 
الإناث فى الرحلة الأولى » هى قطر . وعلى الرغم من ذلك لاتتعدى 
النسبة فيها ۰1۲۳ 

۲ - مجموعة الدول التى تنحصر النسبة السابقة فيها بين ۰۸۱۰ 1۱۵ ۰ 
هی : الأردن » والکویت » ومصر . 

۳ - الدول التی تنخفض فیها النسبءة عن ۰ وتزید عن 15 هی : 
الامارات والسعودية والغرب » وچیبوتی ۰ 

4 - الدول التی تتخفض النسبة فيها عن 16 هی فلسطین » وسوریا » 
والعرق» والجزائر والصومال » ولا تزيد عن ۸۱ فى اليمن وعمان ۵۳ر. 

ه - الانحراف العیاری لهذه النسب فى آغلب الدول منخفض » خلال 
السنوات من ۱۹۸۵ - ۱۹۹6 مما لایدعو إلى التفاؤل فى خسن 
الوضع خللال السنوات القليلة القبلة . 


5 - الوشرات السابقة تشير إلى تدنی واقع الدول العربية بالنسبة إلى تعلیم 


۹ 


المرأة» ووصولها إلى المرحلة الجامعية. ونود أن نشير إلى أن معظم الدول 
العربية» تتمتع بقدر لا بأس به من الرائدات فى المجالات الختلفة» سواء 
أكانت الإقتصادية أم العلمية أم الصحية والإجتماعية والفقافية. وللمرأة 
دور متميز إذا ما أحسن إعدادها وتوجيههاء وهى مكسب وطاقة معطلة 
يجب تدعيمها والنهوض بها. وإذا كان الإهتمام ينصب على الراحل 
التعليمية الأولية بالنسبة إلى المرأة» فهناك دور لايستهان به يجب أن 
تقوم به الدولة. فمعطيات الدول هى محصلة مدخلاتهاء داخل عملية 
التنمية والشروة البشرية» أحد العناصر المهمة للمدخلات » والمرأة هى 
نصف هذه الثروة البشرية . 
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السلم التعليمى فى جمهورية مصر العريية 


۹۷ 


ندريب مدرمی 


تدريب مدرمى المدارس الأولية المدارس الوسطى 


( السلم التعليمى فى جمهورية السودان ) 


۹۸ 


۱۸ ۱۷ NY ۵ ۱۳ ۱۲ ۷۷ ۰ 


٩ ۸ ۷ 9 
۱ ۱۱۱ ۱ 1 ۱ 


السلم التعلیمی فى جمهورية الجزائر 


۹۹ 


رايعا : اعداد المعلمين : 

لا شك أن البلاد العربية تمر فى الوقت الحاضر بمرحلة هامة تخاول 
فيها أن تعوض ما فاتها من تخلف وان تلحق بركب العالم المتقدم كما أن 
العالم العربى اليوم يقف على مشارف نهضة تعليمية كبيرة »ولا شك ايضا 
أن المعلم عنصر هام فى هذه النهضة . ولقد القى ذلك على الدول العربية 
يعبء إعداد المعلم من حيث الإعداد الهتی والاكاديمى الجيد أو توفير 
ظروف العمل الناسبة أو سین الوضع المادى والاجتماعى للمعلم وغير 
ذلك من الأعباء التى تؤثر بدورها على أداء المعلم لدورة . 

: معلمى المرحلة الأولى‎ - ١ 

تأخذ معظم الأقطار العربية بإعدادهم فى دور المعلمين والمعلمات دون 
المستوى الجامعى 0 وتتفاوت مدة الدراسة فى دور المعلمين بين ثلاث سئوات 
أو لمدة عامين بعد الشهادة الثانوية . ولقد أوصى مؤتمنر اعداد وتدريب المعلم 
العربى يجامعة الدول العربية ( القاهرة فى - ۱۷ يناير ۱۹۷۲ ) بأن يكون 
إعداد المعلم داحل إطار الجامعة أيا كانت المرحلة التى يعد لها باعتبار ذلك 
هدفاً تسعى الدول العربية لتحقيقة فى أسرع وقت ممكن . 

كما أوصى مؤتمر وزراة التربية والتعليم العربى الذى عقد فى طرابلس 
بليبيا فى الفترة من ۳۰ مارس الى ۲ ابريل عام ۱۹۷۰ » بأن تسعى الدول 
العربية جميعا خلال الخمس سنوات القادمه الى الا تقل مدة اعداد المعلم 
للمرحلة الإيتدائية عن سنتين يعد الرحلة الثانوية العامة بالمستوى الثقافى 
لمعلم المرحلة الابتدائية . 


الزراعى تقدم المدارس الزراعية دورات تدريبية لاعداد معلم المدرسة الشانوية 
الفنية الزراعية » كما يتم الاختيار آیضا من خریجی المعاهد العليا الزراعية أو 
خريجى كليات الزراعة وكذلك الحال بالنسبة للتعليم الشانوی الفنى 
التجارى . 

وما يجدر الاشارة الية » أنه تم مؤخراً انشاء شعب للتعليم الصناعى 
فى كلية التربية جامعة الاسكندرية وشعب للتعليم التجارى فى كلية التربية 
جامعة طنطا وشعبة أخيرة للتعليم الزراعى فى كلية التربية جامعة عين 
شمس؛ وهذه الشعب مهمتها إعداد معلم الدرسة الثانوية الفتية بتخصصاتها 
الختلفة . ولا شك أن هذا النظام يعتبر حطوة ايجابية وتربوية فى سبيل اعداد 
معلم المدرسة الثانوية الفنية . 

هذا بالاضافة إلى إتباع النظام التكميلى فى كليات التربية لتخریج 
معلمى المرحلة الغانوية والأعدادية » وكذلك اتباع النظام العتابعى فى 
الدراسات العليا » وهذا النظام الأخير قوامة إتاحه الفرصة لخريجى كليات 
الآداب والعلوم والتجار: ة والزراعة فى الالتحاق بالدبلوم العام فى التربية لمدة 
عام أو عامين لدراسة الأساليب التربوية والأعداد التربوى والأكاديمى لهؤلاء 
الخریجین ۰ 

ونظرا لا همية العلم العربى فى العملية التربوية ودورة فى تنشأة 
وتشقيف الأجيال العربية القادمه » فان الدول العربية وقد أولت هذا الوضوع 
الكثير من الاهتمام 5 وظهر ذلك فى مؤتمر عمداء كليات التربية والمعلمين 
بالجامعات العربية فى نوفمبر عام ١4174‏ بكلية الآداب بالجامعة المستنصرية 
ببغداد « فى العراق » حیث جاء يتوصيات هذا المؤتمر . 


أ ان تأحذ كليات التربية والمعلمين ‏ بصفة أساسية ‏ بالنظام التكاملى فى 
اعداد المعلم ما أمكن ذلك » مع الإبقاء على النظام التتابعى » حیشما 
اقتضت الحاجة احلية . 

ب ان تعمل کلیات التربية والعلمین على رسم سياسة القبول الطلاب 
وفى حدلة موضوعه لعدد من السئوات 0 وذلك على أساس من 
العناسق والتوفيق مع وزرات التربية والتعليم والجهات الأخرى المعنية . 

ج ‏ ان تعمل كليات العربية والمعلمين على اختیار أنسب الطلاب لمهنه 
التعلیم , معتمدة على ذلك على معايير تتناول شخصية الطالب 
وقدراته وخصيلة وميولة وصحه ٠‏ 

د ان تعمل الدول العربية على وضع نظام للعوامل الادية والعنوية خلال 
الدراسة ویمعدها لجذب الطلاب من الستویات الجيدة ٠‏ 

ه - أن تعخذ الدول العربية الاجراءات اللازمة لتوسيع الوعاء التربری 
لکلیات التربية والعلمین بحیث تشمل تدريجيا مدرسی التعلیم الفنی 
والریاضی والفنون الجميلة ومعلم تعلیم الکبار ومعلمی الراحل التی 
تق التعلیم الاعدادی والثاتوی - 

و أن تبذل كليات التربية بعناية خاصة بالجانب التطبیقی والعملى من 
الدراسات وبالتربية العملية من حيث دقة تنظيمهاء وزيادة عدد 
ساعاتها ووضع معايير موضوعية لتقويم الطالب فيها » وإختيار 
المتفوقين عليها . 

ز- ان كليات التربية والمعلمين فى النظام التكاملى باللغة العربية وبالتوازن 


فى مناهجها بين القرارات التربوية والثقافية والتخصصية بحيث يكون 
للمواد التربوية مكانتها اللازمة فى كافة سنوات الدراسة .» 

ع - أن تهتم کلیات التربية والمعلمين بالبعد القومى فى اعداد العلم لیکون 
واعيا بالقضایا الأساسية والمصيرية لوطنه وأمعه العربية والتحديات 
الداخحلية والخارجية التی تواجهها ۰ 
وأخيراً يجب أن نشير الى ميثاق المعلم العربى الذى وافق علية المؤتمر 

الشالث لوزاء التربية العرب الذى عقد فى الكويت من ۱۷ - ۲۲ فبرایر 

۸ »ء واقرته الجامعة العربية فى مارس عام ۱۹۸ » ویتکون الیشاق من 

: مادة تعضمن عدة انتجاهات عامة یلتزم بها العلمون العرب من آهما‎ ٩ 

الالتزام يآداب المهنه واحترام تقالیدها وحفظ کرامتها . والتمسك بالبادیء 

الديمقراطية والعمل على مخقيق النهضة العربية الشاملة ومتابعه التطور 

للمعلم العربى تفل به الحکومات والعلموت فى منظماتهم ومدارسهم ۰ 
وكذلك الى دور النقابات المهنية للمعلمين فى الدول العربية على 

الرغم من أن کثیراً من الدول العربية ليس بها تلك النقابات مثل الاردن 

والسعودية واليمن الشمالية وليبيا ودول الخليج » وذلك على الرغم من وجود 
اتاد عام للمعلمين العرب 0 وهذه التقابات تلعب دوراً فى تدعیم الروابط 
الأحوية والالتزام المهنى لهته العلم وتوحيد صف المعلمين العرب » وكذلك 
نود أن نشير الى احاد المعلمين العرب الذى أنشىء عام ۱۹۲۱ بناء على 

توصية المؤتمر الأول للمعلمين العرب الذى عقد بالأسكندرية عام 1985 

بدعوة من نقابة المعلمين المصرية . وأهم أهدافة تنسيق العمل والتعاون 


العلمى والتربوى والمهنى بين كافة المعلمين فى الدول العربية أو كافة 
النقابات المهنيه فى الدول العربية . 
خامسا : ادارة التعليم وتنظيمه وتمويلة : 

أ ادارة التعليم : 

نظم التعليم فى الوطن العربى تقوم ادارتها على سس مركزية وذلك 
تمشيا مع النظام الادارى العام لهذه البلدان . وتقوم بالمسكولية الكبرى فى 
الإشراف على التعليم فى جميع البلدان العربية وزارة يطلق عليها مسميات 
عديدة مثل : وزارة التربية والتعليم أو وزارة المعارف أو وزارة التربية الوطنيه » 
أو وزراة العربية والتعليم . ولقد نادى مؤتمر وزارة التربية والتعليم للدول 
العربية المنعقد فى بغداد عام ۶ بأهمية توحيد مسميات وزارة التربية 
والتعليم بين البلدان العربية وتقوم الوزارة بمسمولية الأشراف الكامل على 
التعليم الرسمى العام والخاص وكذلك التعليم الفنى » ويشارك مع وزارة 
التربية والتعليم وزارات أخرى مثل الشكون الاجتماعية التى تساعد فى 
الأشراف على دور الحضانة ورياض الأطفال وذلك فى كل من مصر وسوريا 
والاردن وتساعد وزارة الزراعة فى الأشراف على التعليم الزراعى فى سوريا 
وتساعد وزارة الدفاع والصناعه فى الاشراف على التعليم والتدريب المهنى 
کمافی مصر وتونس . وكذلك تساعد وزارة الشقافة فى الاشراف على 
المعاهد العليا الفنيه ( الفتون المسرحية السينما » التذوق الفنى » البالية » 
الكونسو فتوار ) فى مصر وتساعد وزارة الأوقاف فى الاشراف على التعليم 
الديتى ومعاهدة . 

وفيما يلى بعض الأنماط التنظيميه لإدارة التعليم فى الوطن العربى 
وذلك وفق النسق المركزى المتبع فى الدول العربية . 
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شكل رقم (4) 


ب - تمويل التعليم : 

ما هو جدير بالذكر أن الحكومات فى البلدان العربية تقوم بتمویل 
التعليم على اخحتلاف مراحله » وذلك نظراً لأن شعوب البلدان العربية قد 
درجت على أن تقوم الحكومات بالخدمات عامه والخدمات التعليميه خاصة 
. كما يؤكد ذلك من ناحية أخرى اعتبارات ديمقراطية وتربوية على درجة 
عظيمه من الأهمية » حيث لا يمكن أن يتصور أن يتم حقیق مبدأ تكافؤ 
الفرص التعليميه دون حمل الدوله لنفقات التعليم وتمويله . ولذلك فقد 
يلغ اجمالی اليزانية اخصصة للتعلیم فى البلدان العربية عام ۱۹۳۸/۲۷ ما 
يزيد عن ۱۲۰۰ ملیون دولار » وذلك فى حين كانت البالغ اخصصة 
للتعليم فى انجلترا فى نفس العام بمجموع سکانها البالغ نصف سکان 
الوطن العربى حوالی 16٠٠‏ مليون دولار . والجدول التالى يوضح نسبه 
الانفاق الحكومى على التعليم فى الدول العربيه لعام 7۷ / ۱۹۰۸ . 


۱۹۰ 


جدول (۲۶) 
میزانیات التعلیم فى بعض البلاد العریی ونسبتها إلى 
الميزانية العامه والدخل القاومی لعام ۰۷ | ۱۹۰۸ 


نبة ميزانية التعلیم اليزانية | سبة ميزانية التعلیم الی 
الدخل القومی 
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۱۲۱ 


ونلاحظ من الجدول السابق تفاوت ميزانيات التعليم فى البلدان العربية 
بالنسبة إلى الميزانية العامة للدولة. حيث تتراوج بين 1۸ و ۲۵  »1‏ وكذلك 
تتفاوت ميزانيات التعليم بالنسبة إلى الدخل القومى وتتراوح النسبة بینها من 
۹ر1 و ۳ره1 » كما يجدر الاشارة إلى أن مخصصات الدول العربية 
للتعليم لاتختلف كثيرا عن بلدان العالم الثامى ٠‏ 

ويمكن القول أنه بعد نكسبة يونيو عام ۱۹۷ تأثرت ميزانيات التعليم 
فى كل البلاد العربية» ولقد انخفضت هذه الميزانيات كثيراً حيث وجهت 
كثير من الأموال فى سبيل التسلیح» والاستعداد لمعركة خرير الأرض العربية 
احتلة . فلقد خفضت السعودية من ميزانية التعليم عام ۱۹۸ بمقدار 1۹0 
وانخفضت اليزانية فى سوريا من ۲ر۱۸ 1 إلى حوالى "ره ١‏ 4 ثم إلى حوالى 
۸ عام ۰۱۹۷۰/۲۹٩‏ وكذلك الأردن من ١ر1۸‏ من الميزانية العامة إلى 
هرا" 1 عام ۰۱۹۲۲ 

ولقد تغير الحال بعد حرب أكتوبر ۰۱۹۷۳ حیث أرتفعت أسعار 
البترول بصورة غير مسبوقة فى البلدان النتجة له» ما أدى إلى ارتفاع الدخل 
القومی لعلك الدول والذی إنعكس بطبيعة الحال على مخصصات ميزانية 
التعلیم من إجمالى الدخل القومی والجدول التالی یوضح نسبة اليزانية 
الحكومية الخصصة للتعليم من إجمالى ميزانية الدولة فى الفترة من عام 
۵۰ - ۱۹۹ . 


جدول (5؟) 


نسبة الميزانية الحكومية المخصصة للتعلیم» 
( لاجمالی ميزانية الحكومة/ز) ( ۱۹۸۶ - ۱۹۹۶ ) 
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الصدر : المجلس العربی للطفولة والتنمية» واقع الطفل العربی » ص ۱۳۶ . 


۱۳ 


وكما يعد الإنفاق على الشروة البشرية استشماراً للمستقبل » وتتمية 
الموارد البشرية هدف استشماری يجب أن تعبىء الدول جهودها للوصول إليه 

. والركيزة الأولى فى سبيل التنمية البشرية» هى العناية بتوجيه موارد الدولة 

إلى قطاع التعليم . وتتباين الدول العربية فى النسب التى تخصصها من 

ميزانياتها لقطاع التعليم» وفى ضوء اعتبارات عديدة منها : 

۱ - اختلاف قيمة العملة بين الدول امختلفة » وبالتالی احتلاف القيم 
الفعلية للمنفق مع القيم ١‏ لمطلقة للعملة. فقد تبدو النسبة المنفقة على 
التعليم كبيرة» ولكن انخفاض قيمة العملة يقلل منها . 

۲ - اختلاف حجم الیزانیات بين الدول الختلفة. 

۳ - اختللاف حجم السکان بين الدول الختلفة 
وبدراسة وخلیل متوسط نسبة اليزانية الحكومية:؛ اخصصة للتعلیم 

لا جمالی اليزانية الحكومية للدول العربية » خلال الفترة من 

(۱۹۹4-۱۹۸) » فى جدول (۲4)» یتضح لنا التالی : 

۱ - الجزاثر » والمغرب تتصدر قائمة الدول العربية من حيث الفصص 
للإنفاق على التعليم من ميزانية الدولة» وتبلغ ۲۵ 1 فى الجزائر» 1۲۳ 
» فى الغرب» 1۲۱ فى ليبيا . 

۲ - موریتانیا » وتونس » ولبنان » والیمن» تتراوح نسبة المنفق على التعليم 
بين 1۱۸ ۰ 1۱6 » فى تونس من ميزانية الدول . 
کل من الأردن» جیبوتی » سوریا » وقطر » ومصر » وتتدنی إلى أقل 
من ٤‏ 1 فى الصومال» وأقل من 1۲ فى السودان . 
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٤‏ - الانحراف المعيارى منخفض فى جميع الدول بصفة عامة ؛ ما لايشير 
إلى وجود تباين بين السنوات ۰۵ - ٤۱۹۹ء‏ لكل دولة . 

ه - نود أن نشير إلى أن دراسة متوسطات النسيةء خلال تلك الفترة تصل 
إلى عشر ستوات؛ يساعد على التغلب على مشكلة أساسية للمقارنة» 
وهی أن بعض الدول قد تهتم بقطاع معين بغرض تنميته وتدعيمه؛ 
خلال فترة زمنية معينة» وتوجه له نسبة أكبر من مواردها واستشماراتها. 
أى تكون له أولوية. ثم تنتقل إلى قطاع آخر ؛ وهكذا . والفترة الزمنية 
عشر سنوات» تلغى هذا الأثر؛ حيث إنها فترة كافية لأن يأخذ القطاع 
دوره فى الأولوية مرة على الأقل فى كل دولة . ' 


۱۱۵ 


ج - تتظیم التعليم : 

لقد كانت أهم توصيات مؤتمر وزارة التربية والتعليم فى البلاد العربية 
عام ۱۹۶ هی توحيد السلم التعليمى فى البلدان العربية على أساس ست 
سنوات للابتدائی وثلاث سنوات لاشانوی العام والفنی للاعدادی ولقد 
اهت بعض الدول العربية إلى الأخذ بهذه السوصية وکان آخر البلدان 
السودان . 

ومع ذلك مازال هناك اختلاف واضح وبین فى السلم التعلیمی فى 
البلاد العريية» فلقد أحذت مصر منذ عام ۱۹۸۱/۸۰ بنظام « التعليم 
الأساسى» وهو مد فترة الالزام إلى تسم سنوات بدلا من ست سنوات ودمج 
المرحلة الإعدادية مع الرحلة الابتدائية ثم تراجعت عن ذلك وجعلتها ثمانی 
سنوات فى نهاية ال مانینات» ثم تراجعت إلى تسع سنوات فى مطلع 
التسعینات. ولذلك فان فترة الالزام غير موحدة فهی أحيانآ فى بعض البلدان 
ست سنوات وفی بلدان أحرى تسع سنوات . ولکن الدة الكاملة للتعلیم 
العام فى البلدان العربية حوالی اثنتا عشر سنة فیما عدا تونس والجزاثر حيث 
تصل إلى ثلائة عشر سنة تمتد من السادسة حتی الثانية عشرة والتاسعة 
عشرة. ۱ 

لاشك أن مد فترة الالزام إلى ست أو سبع أو تسع سنوات یتمشی مع 
الاتجاهات العالية العاصرة » ولکن السوال الذی یطرح نفسه ؛ هل نحن فى 
حاجة إلى ذلك فعلا» وهل صيغة الست أو السبع أو التسع سنوات مناسبة أم 
أن هناك صيغة جديدة يجب أن نبحث عنها أكثر ملائمة للبيكة العربية أو 
الأخذ بهذه الصيغ كان نتيجة لإحتياجات المجتمع العربى أم هو تقليد لبلدان 
العالم فقط » وتمشیاً مع الاتجاهات الحديثة» هذا هو الهم» وليس المهم ست 


۱۹۹ 


أو سبع أو تسع سنوات المهم أن يتوجه التعليم إلى غالبية الجماهير العربية 
مجاناً ودون صعوبات مالية تعوق دون التوصل إليه. 

والجداول التالية توضح التدفق التعليمى » واختللاف التوازن فى التعليم 
خلال نهاية عقد الثمانيات فى الدول العربية - 


۱۱۷ 


جدول رقم (۲۷) 
التدفق التعطیمی 
(کمال 


ا 2 رو الرسوب الإنتغال نسبة اللقيديى ز 
0 
د الام (صاتى) 2 |(كسيةطلية| الرطة | لح ها 
نسية مقوية) صافى) من المقبدين | الابتدائية | (نسبة مسة) 
۱۸۵۸ | ۱۹۸۸ - ۵۸ - | انيت 
۸ 144 | هيوذ | ود ميدن 
1 1 11 


اممرع | إناث 

- ۱۹۸۸ | - ۸ 

۱۹۸۹ | ۸۹ 
11۸ 


تابع جدول (۲۷) 


المدر : تقرير التدمية البشرية لعام ۱۹۹۲ »جدرل رقم (14) :ص ۱۵4 - ۱۵۵ . 


جدرل رقم (4؟) 
إختلال التوازن فى التعليم 


ی ۵9 ۳۶ ۱۳۹۱ 


الصادر : للصفر سه ٠‏ جدول رقم )1١(‏ ۰ص 187 - ۱۵۷ ؛ رجامعة دول العرية ؛ اماب العامة (رآعرود) ؛ التطرير الاقتصادى العریی الرحدء ۱۹۹۱ء الحن رقم (۱۹-۲): س ۱۸۲ 


۱۳۱ 


مراجع القصل العاشر 

١‏ - اجلس الأعلى لرعاية الفنون والآداب والعلوم الاجعماعية ؛ أسس 
التربية فى الوطن العربی» «القاهرة؛ انجلس الأعلى 
لرعاية الفنون والآداب والعلوم الاجتماعية » لجنة 
التريية وعلم التفس - الحلقة الدراسية الأولى » 
۵ . 

۲ - الجلس العربی للطفولة والتنمية » واقع الطفل العربی - التقریر 
الاحصائی السنوی » ۱۹۹۵ . 

۳ - الستقبل العربی » العدد ۱۳۳ » مارس ۹° بيروت » م رکز دراسات 
الوحدة العربية. 

۹1 الستقبل العربی » العدد ۱۵۲۱ » فبرایر ۱۹۳ » بيروت » م رکز دراسات 
الوحدة العربية. 

ه ‏ المستقيل العربى » العدد ١١۳‏ , سبتعمبر ۱۹۹۲ بیروت» م رکز 
دراسات الوحدة العربية. 

٦‏ - المستقبل العربى » العدد ١75‏ » أكتوبر ۰۱۹۹۳ بيروت» م رکز دراسات 
الوحدة العربية. 

۷ بجميل صليب »> مستقبل التربية فى العالم العربى (بيروت » الفكر 
الجامعی» 2١5517‏ . 

- حامد عمار » مقالات فى التنمية البشرية العربية 0 القاهرة » الدار 
العربية للکتاب ۰ ۱۹۹۸) . 


۱۳۳ 


تا الجامعة بين الرسالة والمؤسسة »0 القاهرة » الدار 
العربية للکتاب » ۱۹۹۵). 

٠‏ عرفات عبدالعزیز سلیمان » الاتحاهات التربوية العاصرة - دراسة فى 
التربية القارنة » (القاهرة» الا لو الصرية ۰ ۱۹۷۷). 

ل عبدالله عبدالدايم التربية فى البلاد العربية » (بيروت 0 دار العلم 
للملايين » ۰4۱۹۷۹ 

۲ - فاخر عاقل » معالم الترپية » (بیسروت » دار العلم للملایین » 
CAY‏ . 

٠‏ محمد قدرى لطفى » دراسات في نظم التعليم » (القاهرة » مكتبة 
مصر »› د ت ) 5 

۶ - متیر عطا الله > دراسات مقارنة في التربية القارنة ۳ القاهرة 
الأجلو الصرية , ۱۹۷۳) . 

۵ - محمد منیر مرسی » التعلیم العام فى البلاد العربية » ( القاهرة» 
عالم الکتب , 4۷۳ . 

_ محمد على حافظ » تطوير السياسة التعليمية فى اجتمع العربی » 
( بيروت » منشورات الكشاف للنشر 2١5512‏ 3 

۱۷ - متیر بشور ء التربية العربية » (بیروت » دار نلسن ۰ ۱۹۹۵ . 

۸ - نبیل آحمد عامر » التعلیم الثانوی فى البلاد العريية (٠١‏ القاهرة » 
الهيئة الصرية العامة للکتاب » ۱۹۷۱ . 

19 - Unesco, Human Development, Report, 1996 . 
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الفص ل الثانى 


نظامالتعليمفى مصر 


أولاً: مقدمة عامة حول التعليم وأنواعه 

خانيأ: التعليم فى التسعيتات: أزمة التعليم فى مصر. 
خالثا؛ التعليم فى مطلع الألضية الثالثة. 

رایعا: الرؤية المستقبلية للسياسة التعليمية فى القرن 


الحادى والعشرین- 


أولا.مقدمةعامة حول التعليم وأنواعه 

لقد نشأ التعليم الحديث فى مصر خلال الريع الأول من القرن التاسع عشر 
وذلك مع بداية يناء محمد على الدولة الحديثة فى مصرء حيث ترك التعليم 
الدينى - اعطاه حريته - واستقدم نظام التعليم الأوروبى والفرنسى تحديداً من 
خلال بناء المدارس وإرسال البعثات الدراسية .. ولقد أخذ النظام التعليمى 
الحديث يتطور خلال عهد محمد على وكذا خلفاؤه» ومع بداية الاحتلال 
البريطانى بدأ النظر الى التعليم بوصفه أداة أساسية لمقاومة الاستعمار البريطانى 
ومطلب رئيسى لتحقيق الاستقلال الوطنى - الى جانب كونه وسيله للحراك 
الاجتماعى فى مرحلة ما بعد الحرب العالمية الثانية. وخاصة بعد قيام ثورة 
يوليو ١١۱۹ء‏ ومؤخرآ خلال الربع الأخير من القرن العشرين كأداة لتحقیق 
المكانة الاجتماعية دون أن يكون شرطأ كافياً لإحداث تغيير جوهرى فى الوضع 
الاجتماعى للفرد مع التسليم بكون التحولات فى هذه التوجهات قد تمت فى 
فترات زمنية مختلفة وفى إطار أوضاع إقتصادية إجتماعنة متباينة» وأنها ليست 
شامله لجميع طبقات وفئات الشعب المصرى - ولا لجميع أفراده فإنه يمكن 
القول بأن التوجهات المشار إليها قد طبعت المناشط والأوضاع فى مجال التعليم 
خلال هذه الفترات(۱) . 

وكان للاحتلال البريطانى موقف من قضية التعليم فى مصر فلقد كان 
واضحا منذ البداية الغاء العديد من المدارس الحكومية وتزايد ظهور المدارس 
الأجنبية ولاسيما المدارس الأنجليزية أو التى تعتمد التدريس باللغة بالاتجليزية. 
ولقد جعل المحتلون من قضية التعليم فى نوعه وكمه وسيله محكمه لتحقيق 
أهدافهم بقدر ما يستطيعون. ومن المعالم البارزة لسياسة الاحتلال البريطانى 
الحد من ميزانيات التعليم وفرض المصروفات المدرسية الباهظة وتحديد أعداد 
الطلاب المقبولين فى المدارس والتشدد فى الامتحانات» وفرض اللغة الانجليزية 
كلفة للتعليم - نجلزة التعليم - وحصر أهداف التعليم - بصورة أساسية - فى 


۱۳۷ 


تخريج موظفين حكوميين يعملون فى دواوين الحكومة. ولقد وعى الشعب 
المصرى بأهداف سياسة الاحتلال البريطانى وعمل على مقاومتهاء حيث 
نشطت «الجمعيات الأهلية الخيرية وبعض الأفراد فى أنشاء العديد من المؤسات 
التعليمية فى جميع المراحل والأنواع ولقد تم تتويج تلك بالجهود الأهلية والوطنية 
بإنشاء الجامعة الأهلية عام ۱۹۰۸ وهی أول جامعة فى الشرق تؤسس بجهود 
وطنية وأهلية فى مواجهة الاحتلال البریطانی» وإعتبار التعليم أداة للکفاح 
الوطنى والتضال ضد الاستعمار. 
١-الحق‏ فى التعليم: 

أما مرحلة ما بعد الحرب العالمية الثانية والتى أنجز المصريون فيها تحقيق 
مجانية التعليم الابتدائى عام ۱۹۶۰ والتعليم الثانوی عام ١157‏ فلقد شهدت 
توسعاً غير مسبوق فى التعليم بكل أنواعه ومراحله وخاصة بعد دعوة طه حسين 
بأن التعلیم كالماء والهواء وأقرار المجانية للتعليم قبل الجامعى. ولقد تم فتح 
فرص التعليم فى كافة مراحله ومستوياته على مصراعيها بعد ثورة یولیو ۱۹۵۲ 
والتى أقرت مجانية التعليم فى جميع المراحل الدراسية للجميع دون تميز للون أو 
الجنس أو العقيده أو الوضع الاجتماعى ... الخ فكما نشأ التعليم الحديث مجانى 
والزامى لأول مرة فى تاريخنا الحديث حتى أن الطالب كان يحصل على 
مصروفات لنفسه ولاسرته من مأكل وملبس ومشرب ومسكن وذلك نظراً لحاجة 
الدولة - محمد على - الى القوى المتعلمه فى بناء الدولة الحديثة وإستمر الحال 
هكذا إلى وقت الاحتلال البريطانى الذى فرض المصروفات وأخذ يضع القيود 
والعراقيل أمام تعليم أبداء الطبقات الشعبية وأصبح الحلم الذى يراود أفراد 
الطبقات الشعبية وخاصة الفدات الدنيا من الطبقة الوسطى وأيناء العمال 
والفلاحين بتعليم أبدائهم حتى أعلى المستويات الدراسية قابلاً للتحقيق لاسيما 
بعد أن أقرت ثورة يوليو مجانية التعليم العالى والجامعى عام ١977‏ مع بداية 
«قوانين یولیو الاشتراكية» وظهور «المیشاق الوطنی» كوثيقة للعمل الوطنى 
والسیاسی فى المجتمع المصرى . 


۱۳۸ 


وتدفق الطلاب الجدد فى جميع مراحل | لتعليم ويجدر بنا الاشارة فى هذا 
السياق إلى أن عدد الطلاب فى جميع المراحل التعليمية لم يمكن یتجاوز ۲ 
E‏ ا E‏ 
عام ۰۱۹۷۰ مقايل زيادة سكانية تصل الى حوالى 7۷۰ خلال نفس الفترة» 
وحيث تقدر الزيادة فى مراحل التعليم المختلفة كما يلى: ۲۹۸ فى المرحلة 
الابتدائية والاعدادية ۲٠١‏ > فى التعليم الثانوى العام» ۸۱ فى التعليم الثانوی 
الفنی ۲۵ / فى التعليم العالى الجامعى. 

ومع مطلع السبعينات وبعد تكريس حق التعليم والمساواة وتکافو الفرص 
التعليمية وعدم التمييز بين الريف والحضر والذكور والأناث والأغنياء والفقراء 
بقضل المكاسب الشعبية التى تحققت خلال ثورة یولیو ۰۱۹۵۲ جاءت حقبة 
السيعينات لتدعيم بعض تلك الحقوق» حيث أكد الدستور الدائم أجمهويرة مصر 
العربية والصادر فى ١١‏ سيتمبر عام ۱۹۷۱ فى الفصل الأول والخاص 
بالمقومات الأساسية للمجتمع المصرى فى مادته الثانية عشر (۱۲) نص على 
أن: التعليم حق تكفله الدوله» وهو الزامى فى مرحلة التعليم الابحدائی والدولة 
حريصه على مد الالزام الى المراحل الدراسية الأخرىء كما أن الدوله تشرف 
على التعليم كله. ونصت المادة عشرون (۲۰) على أن: التعليم فى مؤسسات 
الدولة التعليمية مجانى فى مراحله المختلفة. 

وخلال السبعينات والثمانینات من القرن العشرين انتهجت الدولة سياسة 
الانفتاح الاقتصادى والتى تعنى فى التحليل الأخير إندماج الاقتصاد المصرى 
فى الاقتصاد الرأسمالى العالمى» وأن يدور الاقتصاد المصرى فى فلك التبعية 
للنظام الرأسمالى العالمى بقيادة الولايات المتحدة الأمريكية ولقد ترتب على ذلك 
تغير وتبدل شديد فى شكل وطبيعة البنية الاقتصادية والاجتماعية والسياسية 
والتعليمية» فعلى الصعيد الاقتصادى تحول الاقتصاد من إقتصاد موجه ومخطط 
لعحقیق أهداف تنموية تحقق مصالح الغالبية العظمى من الناس إلى إقتصاد 
السوق - العرض والطلب - ثم تعظيم دور القطاع الخاص والفرد على حساب 


۱۳۹ 


القطاع العام الحكومى والجماعة .. وظهرت ممارسات لم يشهدها المجتمع 
المصرى فى آليات السوق وتم تسعير الخدمات (التعليم والصحة والاسكان ... 
الخ) وأصبحت سلع تباع فى السوق يشتريها من يستطيع أن يدفع ثمنها المکلف» 
وأصبح فى المجتمع المصرى ما يسمى برجال الأعمال ووكلاء الشركات الكبرى 
وأصحاب المصالح الاقتصادية والسياسية مع بلدان المركز الرأسمالى العالمى. 

وعلى الصعيد الاجتماعى تبدلت خريطة القوى الاجتماعية وذلك بظهور 
فئات وشرائح إجتماعية جديدة خلقتها سياسة الانفتاح وحدث استقطاب حاد فى 
الواقع الاجتماعى أدى فى النهاية إلى فقدان الطبقة الوسطى فى مصر ووجود 
قلة فى الطبقة العليا والغالبية العظمى فى القاع .. ولقد أدى ذلك إلى أن ۰ 7 من 
جملة السكان يحصلون على ۲۰ 7 من جملة الدخل القومى و ۲۰ 7 من السكان 
يحصلون على 46 7 من جملة الدخل القومی و٥۷‏ من جملة السکان یحصلون 
على ۳۵ 7 من جملة الدخل القومی» وأن أكذر من ۸5۰ من جملة السکان تعيش 
تحت خط الفقر حسب المقاییس والمعاییر الدولية» أى أن ۲۵ 7 من السکان 
یحصلون على 1۵ 7 من جملة الدخل و ۷١‏ سکان یحصلون على ۳ من 
جملة الدخل وأصبحت الأوضاع الاجتماعية متردية وانتشرت ظاهر البطالة 
عامه والبطالة بين الجامعیین والمتعلمین حیث تبلغ أكثر من ۲۵ 7 بحوالی ۳ 
ملیون عاطل من بين الحاصلین على مژهلات علیا دراسية وعلی الصعید 
السیاسی لم يكن متاحا أن یستمر التنظیم السیاسی الواحد - الاتحاد الاشتراکی 
العریی - بل سمحت الدولة بوجود ثلاث منابر واحد للوسط وأخر لليمين وثالث 
للیسار تطورت بعد ذلك فى وجود أكثر من خمسة عشر حزياً سیاسیاً تتبلور فى 
الحزب الوطنى الدیمقراطی الحاکم» وحزب التجمع الوحدی الحقوق الوحدی - 
يسار - وحزب الوفد ذو التاریخ الطویل فى حياة المجتمع المصرى منذ الربع 
الأول من القرن العشرین - يمين الوسط - والی جانب الحزب الناصری وقوی 
سياسية إسلامية ویساریه وشيوعية غير محزیه وغير مسموح لها بتکوین أحزابها 
أو هيئاتها . 


۱۳۰ 


۲- أنواع التعليم: الازدواجيات التعليمية: 

وعلى الصعيد التعليمى والتریوی أستجاب النظام التعليمى لكل تلك 
التداعيات والتحولات الاقتصادية والاجتماعية حيث تقلص دور الدولة 
وانسحبت من مجمل الخدمات وسعت الطبقات والشرائح الاجتماعية الجديدة فى 
خلق قنوات وأنواع للتعلیم» تعلم فيها أبنائها التربية وتعدهم لكى يتولوا القيادة فى 
المجتمع فيما بعدء فظهرت الى جانب التعليم الرسمى الحكومى المجانی» التعليم 
الخاص بمصروفات باهظة تفوق قدرة الانسان المصرى العادى الى جانب تعليم 
خاص باللغات الأجنبية (الانجليزية والفرنسية تحدیدا) ووجود مدارس خاص 
أجنبية وأنواع من التعليم تماثل التعليم فى انجلترا وفرنسا وأمريكا والمانيا الى 
جانب وجود تعليم خاص إستثمارى والمعيار الوحيد للالتحاق به هو القدرة 
المالية» هذا على مستوى التعليم قبل الجامعى من الحضانة إلى التعليم الثانوی 
ووصل الأمر الى وجود جامعات خاصة استثمارية ومعاهد عليا خاصة 
والمقاييس للقبول بها هو القدرة المالية العالية وليس قدرة الشخص على مواصلة 
التعليم ... فأصبح فى المجتمع المصرى العديد من الثنائيات بين أنواع التعليم» 
تعلیم حكومى مجانى وتعليم خاص استشماری وتعليم خاص أجنبى ومدارس 
لدول أجنبية إلى جانب التعليم الدینی الأزهرى» ولقد كان ذلك أستجابة طبيعية 
من النظام التعلیمی للتحولات الاجتماعية والاقتصادية التی شهدها المجتمع 
المصری خلال الریع قرن الأخير من القرن العشرين وتحدیداً بعد عام ۱۹۷۶ أو 
اتباع سياسة الانفتاح الاقتصادی» ونستطیم فیما یلی أن نقدم بانوراما الواقع 
التعلیمی خلال عقد التسعینات ومطلع الألفية الثالثة - القرن الحادی والعشرین .(") 
۳- تطور التعلیم خلال التسعیتات ٩۱‏ - ۰۲۰۰۱ 

لقد تطور التعلیم تطوراً ملحوظاً خلال هذه العقود وزادت اعداد المدارس 
من عام ۱۹۹۲/۹۱ - ۲۰۰۰ - ۲۰۰۱ من ۲۵,۱3 الف مدرسة لجمیع 
مراحل وأنواع التعلیم الى حوالی ۳۳,۸۸۰ الف مدرسة بزيادة مقدارها ۲۹۶ ,۸ 
آلف كما بلغت نسبة الاستیعاب - التمدرس - خلال عام ۱۹۹۳/۹۲ من 


لفرت 


۲ للبنين والبنات إلى حوالى 5١.٠٠‏ لعام ۲۰۰۱/۲۰۰۰ كما زادت نسبة 
الفصول الدراسية بنسبة ۲۸,۵ 7 والتلامیذ بنسبة ۲۵,۶ / والمعلمين ينسبة 
۰۸ فى المدارس الرسمية الحكومية المجانية والجدول التالی یوضح ذلك . 
جدول (۱) 
عدد الطصول والتلامیثت والمدرسين للعام 


)۳( ۲۰۰۱/۲۰۰۰ - ۲/۹ 


Yo: 34/۹۱‏ ل 


۳۷,۱ ۱۱۱,۶۸ 


10,14,41 14,11,44 


۱۷۹۵۵ ۸ 


« هذا البیان لایشمل طلاب التعلیم الأزهرى ولایشمل طلاب ومدارس ومدرسین التعلیم الخاص والاستثمارى 

ولقد تطور التعلیم الخاصء المدارس الرسمية (لغات) التجريبية 
التابعة لوزارة التريية والتعليم والتی تعد مصروفاتها الدراسية أقل من التعلیم 
الخاص الاستشماری حيث دخلت الدوله سوق المنافسة بتقدیم مدارس لغات 
تجريبية تقدم خدمة تعليمية متميزة مدفوعة الأجر والكلفة أقل بکثیر من 
المدارس الخاصة الاستثمارية حيث زادت تلك المدارس من ٠۹١‏ مدرسة عام 
۰۱ إلى حوالی ۰۷۰ مدرسة عام ۲۰۰۱/۲۰۰۰ وينسبة زيادة مقدارها 
۰ /. آما التعایم الخاص الاستشماری فقد زاد وتطور تطوراً كبيراً والجدول 
التالی یبین ذلك . 


۱۳۲ 


جدول (۲) 
الزیادة هی عدد اشدارس والمصول والتلامیت 
للتعلیم الخاص فى المْترة من ۱۹۹۲/۹۱ - ۲۰۰۱/۳۰۰۰ () 


۳-9 


مدارس ۷۳ 


YN Ye‏ نسبه الزيادة 


۹31 ۹۱ 


lor 


1, YA ی‎ 


توق 


1۳ 


تلاميذ ATA 1o‏ ۱۲ 
ولو حاولتا أن نتعرف على تطور اعداد الطلاب خلال مراحل التعليم 

المختلفة خلال العقد الأخير من القرن العشرين سنجد الصورة كما يلى:(*) 

- فى مرحلة رياض الأطفال زاد العدد من ۳,۰۵۱ ۲ طفل عام ۰۱۹٩۹۱‏ 
۲ الى حوالى ۳۵۶,4۳۰ طفل عام ۲۰۰۰/۹۹ بزيادة مقدارها 
65 وينسبة ۹۰ 6۸ . 

- فى مرحلة التعليم الابتدائى زاد العدد من 1,6۶۱,۷۲۵ طالب عام /۱۹۹۲ 
١‏ الی حوالی ۷/۲۲4/۹۸۹ طالب عام ۲۰۰۰/۹۹ بزيادة مقدارها 
4 ,۸ وينسبة 5 ۱۰,۶ /. 

- فى مرحلة التعلیم الاعدادی زاد العدد من ۳,۹۹۳,۳۹۵ طالب عام /۱۹۹۲ 
۱ الى حوالی 4,746,757 طالب عام ۲۰۰۰/۹۹ بزيادة مسقدارها 
۱ ,۷ وينسبة ۲۰,۹۲ ۰7 

- فى مرحلة التعلیم الثانوی العام - موضوع الدراسة الحالية - زاد العدد من 
۹ طالب عام ۱۹۹۲/۹۱ الى حوالی ۱,۰۳۹,۹۵۸ لعام ۲۰۰۰/۹۹ 
بزيادة مقدارها 47۷,۹۳۲ وينسبة ۸۱,۸۰ ۰7 


۱۳۳ 


- أما التعليم الثانوى الفنى بأنواعه الخلائة» التعليم الثانوی الفنی الصناعى زاد 
العدد من ٩۲۱,۲۷۰‏ عام ۱۹۹۲/۹۱ إلى حوالى ۸1۶,۵۷۷ طالب لعام 
۹ . والتعليم الثانوی الزراعى من ۱۳۲,۷۸۷ طالب عام ۱۹۹۲/۹۱ 
الى حوالی 5 کطالب » والتعلیم الثانوی التجاری زاد من ٤٥٥,۷۲۷‏ 
طالب عام ۱۹۹۲/۹۱ الى حوالی ۸٩۹,۸57‏ طالب لعام ۲۰۰۰/۹۹ » ویلغت 
جملة التعلیم الفنى بأنواعه الخلاثة من ۱,۱۱۰,۱۸4 عام ۱۹۹۲/۹۱ الى 
حوالی ۱,۹۱۳,۰۲۲ لعام ۲۰۰۰/۹۹ بزيادة مقدارها ۸۰۲,۸۳۸ طالب 
وینسبة ۷۲,۲۲ 7. 
والملاحظ أن هناك زيادة هائلة فى أعداد الطلاب نتيجة للزيادة الملحوظة 
فى عدد السكان وكذا نتيجة للتوسع فى أنواع التعليم الأخرى غير التعليم الرسمى 
والحكومى . 
-٤‏ وضعية المرأة فى التعليم: 
ولقد تطور تعليم المرأة فى مصر تطوراً كبيراً» حيث نشأ التعليم الحديث 
فى مطلع القرن التاسع عشر قاصرآ على تعليم الذكورء ثم بدأت أول مدرسة 
لتعليم البنات «المدرسة السنيه؛ فى مصر أنشأت فى عهد الخديوى اسماعيل عام 
۳ ثم تطور الأمر بعد ذلك بانشاء الجامعة الأهلية ومشاركة المرأة فى 
الحركة الوطنية بعد أن طرح قاسم أمين قضية تحرير المرأة ومساواتها بالرجل 
وخروجها للتعليم والعمل وشاركت فى ثورة ۰۱۹۱۹ وكان تواجدها ملحوظاً فى 
نظام التعليم خلال فترة الاستقلال الجزئى ۱۹۲۳ - ۱۹6۲ وتطور بشكل غير 
مسبوق بعد ثورة یولیو ۱۹۹۲ والتى رفع شعار المساواة وتكافؤ الفرص التعليمية 
وإتاحة التعليم لجميع الفكات والطبقات الشعبية لاسيما تلك الفئات والطبقات 
الفقيرة والتى حرمت منه أصلا بحكم وضعها الاجتماعى الطبقى وحرماتها من 
حق التعليم خلال فترات الاستبداد والاحتلال. ولقد أهتمت الدولة بتعليم المرأة 
ويستبين ذلك خلال عقد التسعينات من إتاحة الفرص التعليمية للمرأة بإنشاء 
المدارس الخاصة بتعليم المرأة. ولقد استطاعت الجهود المتواصلة فى إصلاح 


۱۳ 


التعليم بمصر تضيق الفجوة بين البنين والبنات من خلال جهود خاصة وجهت 
إلى التوسع فى فرص التعليم العام للإناث وانشاء مدارس القصل الواحد ومدارس 
المجتمع والمدارس فى القرى الصغيرة التى تريط بين التعليم والعمل للإناث 
اللاوتى يعيشن فى المناطق الريفية والنائية وتكاد خدمة التعليم لاتصل اليهن. 
لقد أدت تلك الجهود جميعها إلى انخفاض كبير فى نسب التسرب بين البنات 
وزيادة حصول تعليم الإناث حتى وصل التسارع فى الزيادة الى ۳۲,۱ ۶ مقابل 
۸ 7 بين البنين فتحسنت يذلك نسبة الفجوة بين البنين والاناث فى التعليم 
المصرى والجدول التالى يوضح ذلك الأمر. 
جدول(5) 
تطوراعداد التلاميث حسب التوع 
فى الطترة من ٩۲/۹۱‏ ان 


7" 
)اسه | سه | معام | م | 


كذلك أهتمت الوزارة بمدارس الفصل الواحد خاصة فيما يتعلق بالإناث 
مقارنة بالذكور فى عام ۲۰۰۱/۲۰۰۰ مايقرب من ۳۰ ضعف حيث كان عدد 
البنين ۱۸١٤‏ فى مقابل عدد الأناث الذى بلغ ۹۶۰۲۲ . ولقد كان هذا التطور 
فى مدارس الفص الواحد ناتجآ عن الجهود التى بذلتها الوزارة فى المشروع 
القومى لتعليم الإناث. وتحقيق للمشروع القومى لتعليم الإناث والذى يهدف الى 
مد الخدمة التعليمية الى المناطق المحرومه من التعليم فقد تم اعداد نموذج 
لمشروع مدرسة الفصل الواحد وتم تنفيذ وطرح حوالی ۱۹۸۰ مدرسة فى 


50000007 


۱۳۵ 


المحافظات المختلفة وجارى اتخاذ الاجراءات لتنفيذ أهداف المشروع المتضمنه 
إنشاء ۳۰۰۰ مدرسة فى جمهورية مصر العربية. 
۵- عدالة توزيع فرص التعليم: التعليم فى الريف وا لحضر: 

لقد تطور أهتمام الدولة بتوصيل الخدمة التعليمية إلى الريف والمناطق 
المحرومه من التعليم أصلاء وذلك بعد أن كان الوضع خلال الفترات السابقة 
يصب لصالح الحضر على حساب الريف ولصالح البنين على حساب البنات 
ولقد تبلورت تلك الجهود فى الجدول التالى لجميع المراحل التعليمية . 

جدول (4) 
آعداد التلاميت واگد ارس فى الریف مقارنة با لحضر 
من عام ۱۹۹۲/٩۱‏ الى عام ۲۰۰۱/۲۰۰۰ (۷) 


ee Vo 144/41 


۱۷۱۸۸ 0 1, AY! 


Yo, ۸ 0,11, 


ومن خلال الجدول السابق يتضح لنا مایلی: 
- بلغت نسبة المدارس فی الریف لعام ۹۲/۹۱ حوالى ٥٦,۷‏ مقابل ٤١,۳‏ 7 
فى الحضر وتطور الأمر خلال عام ۲۰۰۱/۲۰۰۰ حيث بلغت ۱۰,۷ 7 فى 
الريف مقابل ۲ ,#۳۹ فى الحضر. 
- بلغت نسبة التلاميذ خلال عام ۱۹۹۲/٩۱‏ فى الريف حوالی 45,4 7 مقابل 
۳,۹ فی الحضرء وتطور الأمر فى العام الدراسى ۲۰۰۱/۲۰۰۰ حيث 
بلغت النسبة ٤۹,۸‏ > فى الريف مقابل 5۰,۲ للحضر. 


۱۳۹ 


وريما تكون تلك النسية داله على مستوى التعليم الايتدائى 
والاعدادىء أما فيما يخص التعليم الخاتوی - موضوع الدراسة الحاليه - فأن 
الوضع يظل لصالح الحضر على حساب الريف فمّی عام ۱۹۹۸/۹۷ بلغت عدد 
المدارس فى الحضر :۱۰۱ مدرسة ثاتوية عامة بنسبة 7۷,۱* مقايل 14٩‏ 
مدرسة فى الريف ينسية ۳۲,۹ كما بلغ عدد الطلاب لذات العام ۷۳۲,۹۸۲ 
طالب فى الحضربنسية ۹۰ مقايل ۸۱,۷۸۱ طالب ينسية ۱۰,۰۰ وقد 
أختلطت تقديرات نسبة سکان الحضرفى مصر بین 477“ الى 7ر44 من 
جملة السكان في الأعوام ۱۹۹۵ ۱۹۹ .(^) 
7- مقاريات متهجية ووجهة تظر: 

إن القطاع المنزلى يتحمل نصيباً متزايداً من تكاليف التعليم كنتيجة لجعل 
التعليم خصوصیاً - خصخصة التعليم - بصورة خبيثه كرد فعل لعدم كفاءته 
الداخلية. وقد أنعكس هذا فى الانفاق من الجيب الخاص لأولياء الأمور على 
أشياء خارج المدرسة - المدرسة الموازية - كالدروس الخصوصية والكتب 
الخارجية وغيرها والتى يمكن ترجمتها على أنها تكاليف لفرص أعلى من 
التعليم تقع على عاتق أولياء الأمور ذوی الدخول المنخفضه. وتشير 
الأحصائيات الواردة فى تقرير التنمية البشرية ۱۹۹۸/۹۷ إلى أن: متوسط 
الأنفاق على التعليم بالنسبة للطالب الواحد ۵*۱ جنيه مصرى مايعادل ۱۵۰ 
دولار أمريكى (۱۰۰۷ جنيه فى المناطق الحضرية؛ ۲۸۵ جنيه فى المناطق 
الريفية) . بمعنى كلفة الطالب فى الحضر حوالى ۳۰۰ دولار آمریکی مقابل ۸۰ 
دولار أمريكى فى الريف. 

وكان معدل الانفاق على الطالب الواحد بالنسبة للأغنياء فى المناطق 
الحضرية سبعة آمثال قيمة الانفاق من جانب الفقراء» مقارنة ب ۳,۸ أمثاله من 
جانب الطبقة الوسطی. وبالنسبة للجوانب المشتركة فى الإنفاق فأن أهم جانب 
بالنسبة لمن یقطنون الحضر والذين یقطنون الريف أيضا بالنسبة للأسر وأولياء 
الأمور هى: الدروس الخصوصية وذلك بالنسبة للأغنياء والفقراء على حد سواء 


۱۳۷ 


حيث تحولت ظاهرة الدروس الخصوصية إلى مدارس موازية للمدارس الرسمية 
فى المنازل )٩(.‏ 

وتشير النتائج الاحصائية أن معدل انفاق أولياء الأمور على الطالب الواحد 
فى الدروس الخصوصية من قبل الأغنياء ٩‏ أمثال نظيره من قبل الفقراء ويقبل 
أولياء الأمور هذا الانفاق نظير خدمة تعليمية أفصل من تلك التى تؤديها 
المدرسة حيث فقدت المدرسة القدرة على تقديم نوعية جيدة من التعليم 
والتدريس. 

أن مثل هذه العملية «التخصيصية: أو بالأحرى الخصوصية غير اللائحية 
للعملية التعليمية قد تحد من فرص السماح للفقراء لمتابعة تعليم ذى نوعية 
أفضل» وهو التعليم الذى يتم من خلال الدروس الخصوصية. 

فقد وجد أن حوالى نصف الطلاب المقيدين بالتعليم يأخذون دروس 
خصوصية مقارنة ب 1۰ 7 من الطلاب الأغنياء ونسبة الطلاب الأغنياء الذين 
يأخذون دروساً خصوصية أعلى من نسية نظرائهم من الفقراء فى كل المستويات 
التعليمية وتشير الاحصائيات لعام ۱۹۹۸/۹۷ إلى العلاقة بين المستوى 
الاقتصادى والاجتماعى وتعاطى الدروس الخصوصية فى كافة مراحل التعليم 


)١١(: حيث‎ 

- فى التعليم الأساسى 4۵,۸ للفقراء» مقابل 51,4 / للفئات الوسطی و ",7/74 
للأغنياء . 

- وفى التعلیم التعلیم الخانوى 57,١‏ 7 للفقراء» مقابل ٩‏ ,۸۸ للفئات الوسطی 
وة ,۸۳ / للأغنياء . 

- فى المعاهد العلیا 57,5 > للفقراء» مقابل 0۷,۷ للفكات الوسطی و ۸5,۷ 7 
للأغنياء . 


- وفی الجامعة 7۷,۸ للفقراء» مقابل ۱۱,۷ > للفئات الوسطیء ۲ ٠١,‏ للأغنياء. 


- وجمیع من يأخذون دروس خصوصية فى جميع أنواع ومراحل التعلیم 
۳ 1 للفقراء» مقابل ۲ ,۳ 7 للفئات الوسطی و ۰,6 7 للأغنياء. 


۱۳۸ 


إن إعمال النظر فى التوزيع الحالى للانفاق عبر التصنيفات التعليمية» 
يوضح أنه فى حين أن التعليم قبل الجامعى مسئول عن ٩۰‏ 7 من مجموع 
الطلاب فهو يتلقى 7/۷۰ من حصاد الانفاق» وعلی الجانب الآخرء فان التعليم 
العالى المسكول عن 7/۱۰ من مجموع الطلاب يتلقى ۲۵ من الانفاق الكلى 
الحالى. وعلى الرغم من تكلفة الطالب المفرد فى الحلقات قبل الجامعية تشير الى 
أن تكلفة الطالب خلال العام الدراسى ۲۰۰۱/۲۰۰۰ تصل الى حوالى ۱۵۰ 
دولار أمريكى مقابل ۳۵۰۰ دولار فى إسرائيل» و ٠٥۰۰‏ دولار فى أمريكا و7١‏ 
ألف دولار فى سويسرا. 

هذا إلى جانب أن أنماط القبول والقيد تشير إلى تحيز قوى تبعا للمنطقة 
الجغرافية والجنس» حيث يتضح فى مناطق صعيد مصر وهى أكثر المناطق - 
المحافظات - فقرآً وحرماناً من الخدمات أدنى نسبة ومعدل قيدء وأعلى نسبة 
تناقض فى القيد تبعا للجنس. 

وعلى الرغم من أن معدل الأمية قد تناقص عبر السنوات الماضية. إلا أن 
العدد الكلى للسكان الأميين )١5+(‏ إزداد من ۱7 مليون عام ۱۹۸١‏ إلى حوالى 
4 مليون عام ۱۹۹۹ . ويرتبط توزيع الأميين بتناقضات فى الجنس 
والموقف الجغرافى ففى عام ١557‏ على سبيل المثال وكانت نسبة الأمية بين 
الاناث ضعف النسبة بين الذكور (6۱ ۰ 777 على التوالى) - 

وكانت فى المناطق الريفية تقريباً ضعف المناطق الحضرية ٩(‏ ۲۰۰ 7 
على التوالی) وتشير التحليلات أن بقاء التلامیذ بالتعليم يرتبط بالعوامل 
الاقتصادية والاجتماعية» فى مقابل التحيز الكامن فى النظام التعليمى نفسه. 
فكان توقع الحياة المدرسية - التمدرس - للذكور عام ۱۹۹۲ (وهو یحدد على 
أنه المجموع الكلى لسنوات المدرسة التى يتوقع أن يقضيها الطفل فى سن معينة) 
كان ۱۰,۸ سنوات مقارنة ب ۸۸ للإناث. ون الفجوة بالنسبة للجنس أضيق فى 
توقع البقاء بالمدرسة» فهى ۱۱,۱ £ سنة بالنسبة للذكور و ۱۰,۵ سنة بالنسبة 
للأناث ,(۱۱) 


۱۳۹ 


وعلى الرغم من أن الأرقام قد تبدو متضخمة إلى حد ما إلا أنها توحى 
بأن التحيز للجنس يميل الى الاختفاء بمجرد أن تدخل البنات إلى المدارس. 
ويبدو أن العوالم الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والطبقية عوامل أقوى من 
النظام التعليمى فى التأثير على التحيز الجنسى للإلتحاق بالمدرسة. كما أن 
القضية لم تعد دخول المدرسة بقدر ماهى الاستمرار فى الدراسة» لأن الرسوب 
والتسرب يعد موشراً آخر للتحیز» حيث تلقى الفئات الاجتماعية الدنيا والفقيرة 
نصیباً أعلى من المتسریین والراسبين» حيث يعود التسرب والرسوب فى المدرسة 
إلى العوامل الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والتى تعجز المدرسة على أن 
تتصدى لها .. الى جاتب أن الرسوب والتسرب والذی يبلغ ۲۰ 7 من جملة 
طلاب التعليم الأساسى والثانوی إزداد قى المناطق الفقيرة والعشوائية ويقل فى 
المناطق الحضرية» والفكات الاجتماعية العليا. 

ولعل الجدول التالى يوضح التوزيع النسبى للسكان ٠١‏ عشر سنوات فأكثر 
حسب الحالة التعليمية للفترة من عام ۱۹۷۲ - ۱۹۹۰ خلال عشرين عاما 
وسنجد على مستوى التعليم الابتدائى والثانوى أن النسبة للذكور ظلت تتراوح ما 
بين ,۱۰ 7 عام ۱۹۷١‏ إلى ۱۰,۲ 7 بعد عشرين عامآء أى لاتقدم یذکر» 
وستكون النسبة أقل بکذیر بالنسبة للتعليم الشانوى العام بمفرده» وبالنسبة 
للإناث أرتفعت النسبة من 2٥,٦‏ عام 15177 إلى حوالى 4۸۳ عام ۱۹۹7 
وظلت النسبة الاجمالية بنين وبنات خلال ذات الفترة لاتحجاوز 7٩,۳‏ 
ولاشك أن تلك نسب متدنيه بالقياس للجهود التى تبذل لتطوير التعليم خلال 
عقدين من الزمان. 


4ك 


۱:۱ 


فأكثر حسب الحالة التعليمية ۱۹۷ - ۱۲(۱۹۹۲) 


تطور التوزیع النسبى للسکان ۱۰ ستوات 


جدول (۵) 


نانسا: التعلیم فى التسعينات 
أزْمةالتعليم فى مصر(») 

مقدمكة: 

يترادف الاستقرار فی EE‏ مع الثبات» ولأن السياسة بحكم تعريفها 
تعنى فن تحقيق الممکن» وتقتضى الملاءمة والتغيير المستمر لمواكبة التطورات 
والتفاعل مع المتغیرات» وا ب هناك دائمآ اقتراحات كثيرة بناءة مطروحة 
ومطلوبة تسعى كلها للتغيير وإلى التطوير وإلى التحدیث فإنه يمكن تعريف 
سياسة التعليم الواعية بأنها: سياسة متواصلة ومتنامية ومتوائمة» ومتبعة الأسلوب 
العلمی» وتصاغ من خلال الاجماع الوطنى عليهاء وتسلك الأساليب الديمقراطية 
فى كل مرحلةء وتعبر بصدق عن المتطلبات الحقيقية لشعب مصرء وتواجه 
بشجاعة وموضوعية التحديات العالمية التى يتعرض لها الوطن. 

التواصل والملاءمة أمران أساسيانء والتغییر جوهر الحياة» ولايجب أن يتم 
هذا التغيير بإرادة فردء ولابطريق مبتسرء وإنما يجب أن يتم بقناعة قومية» 
وبمشاركة فعلية من كل القوى القادرة فى هذا الشأن» وأن تكون تعبيراً صادقآ 
وحيا عن آمال الشعب» وعن متطلبات العصر. 

ونظرة إلى عالمنا المعاصر تبین لنا ماذا فعلت الدول العظمی» حینما 
فاجأتها الأزمات أو فاجأتها رياح التغيير. فحینما أطلق الاتحاد السوقییتی أول 
قمر صناعى سنة ١961‏ قامت الدنيا فى أمريكا ولم تقعد» وتغير نظام التعليم» 
وتم تغيير جوهرى فى العلوم الأساسية وخاصة الرياضيات والعلوم. 

وحينما قفز العملاق اليابانى إلى ساحة الإنتاج العالمى حدثت ثورة أخرى 
فى أمريكاء واتجهت كل الجهود إلى تغيير نظام التعليم» وانتقد كل المفكرين فى 
أمريكا - بدءآ من الرئيس الأمريكى إلى كل المؤسسات العلمية والصناعية 


(*) وزارة التربية والتعليم» مبارك والتعليم - نظرة إلى المستقبل - (القاهرة» وزارة التربية 
والتعلیم» قطاع الکتب» ۱۹۹۲) ص ص ۱۵ - 44 . 


۱: 


والتجارية - أسلوب التعليم فى أمريكاء وحدث تغيير جذری وجوهری فى 
التعليم. فصدر تقرير«أمه فى خطره عام ۱۹۸۳ والذى بشر بكل آلیات تغيير 
النظام التعليمى فى أمريكا ليتواءم مع ثورة المعرفة. 

أما اليابان التى تشتهر بنظام تعليمى ممتاز وفقاً لكل المعايير التعليمية 
العالمية» فقد بدأت فى السنين الأخيرة تراجع نفسهاء وبدأت تحدث تغییراً حقيقياً 
فى سياسة التعليم» حيث فطن الیابانیون إلى أنهم استطاعوا نقل التكنولوجيا 
الحديفة وتقليدهاء ولكنهم فى حاجة جوهرية الآن إلى الابتكار والمبادأة. وهناك 
جدل ونقاش واسع فى اليابان حول تغيير السياسة التعليمية التى يصفها اليابانيون 
أنفسهم بالجمود. 

إن أزمة التعليم فى مصر وثورة المعلومات والتكنولوجيا فى العالم تقرض 
علينا أن نتحرك بسرعة وفاعلية لنلحق بركب هذه الشورة» لأن من يفقد فى هذا 
السباق العلمى والتكنولوجى مكانته لن يفقد فقط صدارته» وإنما سوف يفقد قبل 
ذلك إرادته. ومن الضرورى أن يتم التغيير - وهو ضرورة ملحة» وهو جوهر 
التقدم ذاته - بطريقة ديمقراطية» ولابد أن يتم التغيير بأسلوب علمى . 

والنهج الديمقراطى يفرض أن تطرح کل الأفكار أمام أوسع الدوائر اتتشارا 
فى الرأى العام. كما أن الأسلوب العلمى يفترض أن نتيح الفرص لكل 
المتخصصین» ولكل المفكرين أصحاب الرأى فى أن يدلوا بآرائهم فى ملامح 
التغيير وجوهره وأهدافه الكبرى. 

أما دعاوى الاستقرار فإنها تتعلق أساسا بالأهداف الکبری» ويكون 
الاستقرار أساسا فى الاستراتيجيات والتعريف البسيط للاستراتيجية .. :إنه تحديد 
الأهداف الكبرى والقوى القادرة على تحقيقهاء . 

واستراتيجية التعليم لم تتغير كيرا منذ أيام على مبارك» فهل يمكن أن 
نغير من مَفهومنا للتعليم على أنه يهدف إلى إعداد المواطن الصالح؟ هل يمكن 
أن نغير مفهومنا للتعليم على أنه يهدف إلى تكوين جيل من العلماء؟ هل يمكن 


أن نغير فى مفهومنا أن التعليم يجب أن ینمی القدرة الإنتاجية للشعب المصری؟ 
هل يمكن أن نعدل عن هدف التعليم فى تعميق الولاء والانتماء للوطن؟ تلك 
أهداف لايمكن الاختلاف علیها . أما مايمكن أن يكون مجالاً للبحث فى تغييره 
فهو السياسة .. «التى هی مجموعة الإجراءات والبرامج المحددة التى نتخذها 
فى مرحلة معينة» .. أو التغير فى التكتيك الذى هو .. «مجموعة الخطوات 
والإجراءات التى يمكن أن ننفذ بها المراحل المختلفة للاستراتيجية» . 

على أنه فى إطار كل هذه التغييرات يجب ألا تحمل الأسرة المصرية 
أعباء إضافية فى هذه المرحلة» فلقد تحمل الشعب تضحيات كثيرة فى السنوات 
الأريعين الماضية» حيث خاض أريع حروب» وعانى من ضغوط سياسية 
واقتصادية واجتماعية وقد تحملها كلها بشجاعة نادرة . ونحن الان فى مرحلة 
التحول والإصلاح الاقتصادی» ويتحمل الشعب أيضآ هذه العملية الأساسية 
والحيوية بشجاعة وصبرء فلا يعقل أن نكلف هذا الشعب وهذه الأسرة المصرية 
الصامدة أى أعباء اضافية» سواء كانت هذه الأعباء مالية أو نفسية. ويجب أن 
نفكر كيف يمكن أن يتحقق التغییر» وكيف يمكن أن نمول هذا التغيير من خلال 
قنوات أخرى لاتفرض عباً إضافياً على الأسرة المصرية. 

كما أنه وبالضرورة فان أيآ من هذه التغييرات لايجب - وتحت أى 
ظروف - أن تمس المجانية ومبداً تكافؤ الفرصء وأعتقد أن هذا المبداً النبيل قد 
وقر فى ضمير الشعب المصرىء وأصبح من المكاسب التى ناضل من أجلها 
سنوات طويلة ويتمسك به» ولايمكن لأحد أن يفرط فيه. 
أولا؛ أزمة التعلیم:(۱۳) 

يمر التعليم فى مصر بأزمة» وهی جزء من الأزمة العالمية التى تعانى 
منها جميع دول العالم بما فيها اليابان والولايات المتحدة الأمريكية. 

وترجع أزمة التعليم فى مصر إلى الظروف العسكرية والاقتصادية التی 
مرت بها خلال أربعين عاماء حيث خاضت حروباً متتالية, كان من نتائجها 


العضحية بكثير من الخدمات ومنها التعليم» حيث تأثر تأثراً بالغا بالاوضاع 
الاقتصادية والاجتماعية. 

ونحن لانستطيع أن نتجاهل أن المجتمع البشرى يشهد فى هذه المرحلة 
من تاريخه ثورة علمية وتقنية هائلة» تمتد إلى شتى جوانب الحياة وتصوغ 
تصورنا جمیعاً للمستقبل» ولذلك فإنه لابد من أخذ هذا بعين الاعتبار ونحن 
نتصدى لقضية إصلاح التعليم فى مصر. التى تعنى فى الحقيقة والواقع بإعادة 
تشكيل الحياة فى ربوع هذا البلد المجيد؛ . 

ولعلنا نتناول الأن جوانب الأزمة. 
-١‏ المبانى المدرسية: 

يبلغ عدد المدارس فى مصر نحو ۲۵۰۰۰ مدرست أكثر من نصف هذه 
المدارس لايصاح بكل المقاييس للحفاظ على الحد الأدنى للكرامة الإنسانية» 
قآلاف المدارس ليس بها دورات میاه وآلاف المدارس آيلة للسقوطء والآف 
المدارس دون نوافذ أو أيواب» وآلاف المدارس تحتاج إلى المعامل والمكتبات» 
والأسوارء وأماكن لممارسة الأنشطة المختلفة» ويرجع العائق الأكبر فى عدم حل 
هذه المشكلة وتركها كل تلك السنوات إلى عدم وجود استثمارات. 

ولايخفى على أحد أن المدارس فى صورتها الحالية» التى تعتبر فى كثير 
من الأحيان أماكن إيواء سيكة» لا تشجع على بقاء الأطفال» ولاتشجع أسرهم 
على إرسال أولادهم إلى هذه المدرسةء ولهذا لاتعتبر المدارس أماكن جذب 
للأطفال لسوء حالتها وهو مايعنى أننا فى مفترق الطرق. 

. لم تعد المسألة مسألة تطوير خدمات أو تحسين مستوى أو محاولة ترقيع 

ثوب متهالك وإنما أصبحت مسألة تتعلق بالمصيرء نكون أو لا نكون. 
۲- آحوال المعلم: 

لابد من الاعتراف بأن المعلم قد تم إهماله طويلا وتعايش المجتمع طويلاً 
مع الأوضاع السيدة التی يعيش فیها المعلم» فهل یمکن للمعلم الذی یحصل على 


۱۰ 


خمسين إلى سبعين جنيهاء ومطالب أن يفتح بيته ويعول أسرة وأن يركب 
مواصلات ويعالج أولاده ويلبس ملبسآ لائقاً حتى يكون قدوة لأيتائه .. هل هذا 
ممكن فى ظل هذا الدخل المحدود ۴! 

لقد تظاهر المجتمع بأنه يوقى هؤلاء المعلمين أجورهم» وهم بدورهم 
تظاهروا أنهم يؤدون عملهم» والتظاهر المتبادل حقق كارثة . 

لابد أن يعدل هذا الوضع» ولابد من تحسين أحوال المعلمين المادية» لأن 
الذى يفتقر للمقومات الاساسية لحياته لايستطيع أن يتفرغ لتعليم غیره» ولايد 
من تحسين أحوالهم أدبياًء وإعطائهم الحافز الأدبى الذى يعيد نخوتهم وشعورهم 
بأنهم أصحاب أشرف مهنة. مهنة الرسل والأنبياء. ولابد من رفع مستواهم المهنى 
وإعادة تدريبهم وتيسير التعليم الذاتى والتعليم المستمر لهم على أرقى مستوى. 
؟- أزمة التعلیم من حيث المناهج الدراسية: 

آن الأوان أن نعيد إلى الطفل المصرى البسمة» وأن نعيد إلى أولادنا ويناتنا 
طفولتهم المفقودة» ولقد أسهمنا جمیعاً بشكل أو آخر فى قتل البسمة على وجوه 
أطفالناء وأشقينا الأسرة المصرية التى راحت تلهث وراء تعليم أولادهاء ودخلت فى 
مصاعب جمة تسببت فى كثير من الأحيان فى شقاء الأسرة المصرية. وآن الأوان 
أن يكون التعليم مدعاة للفرح والسعادة والفخار للطفل والأسرة على حد سواء. 

يجب ألا نحمل الأسرة المصرية أعباء إضافية فى هذه المرحلةء فلقد 
تحمل الشعب المصرى تضحيات كثيرة فى السنوات الأربعين الماضيةء ولايعقل 
أن نكلف هذا الشعب العظیم» وهذه الأسرة المصرية الصامدةء بأی أعباء 
إضافية» سواء كانت هذه الأعباء مالية أو نفسية» وأن يتحقق التغییر» ويتم تمويله 
من خلال قنوات أخرى لاتفرض عبكا على الأسرة المصرية. 

وآن الأوان أن يتحول التعليم من كم معين من المعلومات نحشو بها عقول 
أطفالنا إلى مفهوم مغاير تماماء وهو اكتساب هؤلاء الأطفال للمهارات والقدرات 
التى تمكنهم من أداء واجبهم نحو وطنهم ونحو أسرهم ونحو أنفسهم. 
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لقد وجهنا الاهتمام لفترات طويلة للتوسع الكمى فى التعليم إزاء الواقع 
الذى كان قائماً حتى بداية النصف الثانى من القرن العشرین» وهو انتشار الأمية 
فى البلاد وحرمان جماهير عريضة من التعليم الأساسى. 

وقد آن الأوان لتوجيه قدر أكبر من الاهتمام والجهد إلى مستوى التعليم فى 
مصرء والتركيز على تتمية قدرة الطالب على استيعاب حقائق الحياة المعاصرة 
وتطويرها يما يخدم قضية التطوير والتنمية» ويما يتواءم مع التحديات المتجددة . 

يجب أن يتحول التعليم إذن من مجرد الحفظ والتلقين الذى تعايشنا معه 
طویلاً» ومن التعليم القائم على التلقى السلبى من الأطفال إلى نوع جديد تمامآء 
إلى التعليم الإيجابى الذى يشارك خلاله الطفل فى عملية التعليم» وتلك ظاهرة 
جديدة بدأت تتضح معالمها فى العالم» قالطالب فى هذا النوع من التعليم طرف 
أساسى فى عملية التعليم. إذ لم يعد مقبولا أن يظل الطالب متلقيآ أو يأخذ موقفآ 
سلبیاً من عملية التعليم. 

التعليم تعدى أن يكون مرتبطأ بمساحة مكانية وهی المدرسة:» أو بفترة 
زمنية هی التلمذة» لأن التعليم أصبح مستمرآء كما يجب أن نسلح أطفالنا بالقدرة 
على التعلم الذاتی» فذلك جزء أساسى وجوهرى من عملية التعليم الحديئة. 

وفى حقيقة الأمر .. فلقد أدت طريقة الحفظ والتلقين إلى إخراج عقول 
متلقية يسهل برمجتهاء غير قادرة على تقبل الرأى الآخرء وغير قادرة على 
التفكير الحر المبدع» مما ساعد فى انتشار ظاهرة الإدمان والتطرف والتعصب» 
بل وغير قادرة على خلق فرص عمل لها أو لغيرهاء لأنها تمت برمجتها على 
طريقة نمطية لا تقبل غير الحقيقة المطلقة ولا تعرف قيمة الرأى الآخر ولاتقبله. 

لابد من الإصرار - الذى لاء ولن يلين - على تغيير أسلوب التعليم 
وطريقته من الحفظ والتلقين إلى التفكير والتحلیل» حتى نسلح أطفالنا بمتطلبات 
العصرء وتعدهم لكى يحملوا أمانة التنمية الشاملة» وليحققوا لمصر الانطلاقة 
الحضارية المنشودة . 
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شانیا: التعليم قضية أمن قومى لصر :(؛۱) 

لقد ظل التعلیم لفترات طويلة یعالج على أنه قضية خدمات» وهذا المفهوم 
لایختص به عامة الناس فقط وإنما تسرب إلى ذهن عدد کبیر من المهتمین 
بالشکون العامة الذين لایزالون یعالجون التعلیم على أنه قضية خدمات. 

وإذا أمكن فى مراحل سابقة أن تتعايش مع هذا المفهوم حیث كان التعلیم 
لايشكل خطورة على الأمن القومى للوطنء إلا أن الأمر يختلف تماما الیوم. 
إن مقدار التغييرات والتحديات العالمية التى تحيط بمجتمعنا فى السنوات 
العشر الأخيرة» والتی حدثت فى مختلف المجالات كانت من قبل خارج 
نطاق التفكير. 
-١‏ فى المجال السياسى: 

هبت رياح الديمقراطية والحرية وحقوق الإنسان. سقط المعسكر الشيوعى» 
سقطت الحواجز والأسوارء سقطت الأحلاف . اجتاحت العالم ثورة الاتصالات» 
وفرضت ضرورة التوازن بين التأثيرات الخارجية والعالمية والاعتبارات الوطنية 
والقومية» والمواءمة بين العالمية والأصالة والوطنية. 

كما سقط التطبيق الاشتراكى فى كثير من الدول الاشتراكية» وتقهقر 
الاتحاد السوفيتى كدولة عظمى وحيدة وانفردت أمريكا فى الساحة الدولية كقوة 
عظمى» معلنة سقوط نظرية توازن القوى» وضرورة الاعتماد على الذات فى 
ظل أخطار محيطة من نزعات العدوان والتوسع» وأخطار أسلحة الدمار الشامل 
فى المنطقة» وأخطار داخلية تتمثل فى زيادة موجات التطرف والإدمان والعنف. 
۲- فى المجال الاقتصادى: 

ساد اقتصاد السوق» وتراجعت النظريات الاشتراكية» وازدادت التكتلات 
الاقتصادية العالمية بما تحمله من قدرة على التميز فى الإنتاج والمنافسة. 
وتفجرت ثورة العلم والمعلومات بحيث أصبح التقدم الذى يحدث حالياً فى العلم 


فالیوم تنقجر المعلومات بطريقة لايمكن أن تخطر على بال بشر» 
وأصبحت صناعة المعلومات والصناعات المرتبطة بها تقيس قدرة الأمم 
وتقدمها. وقد تناول كتاب «آفاق المستقبل» ومؤلفه «جاك أتالی» مراكز التقدم 
الجديدة فى العالم» وانتهى إلى أن هناك مركزين محتملين هما: مركز فى آسيا 
قلبه اليابان والدول المحيطة بهاء ومركز فى آورویا الموحدة. ويدلل على ذلك 
بأن اليابان فى نهاية القرن العشرين أنفردت بأکثر من ٥١‏ > من الإنتاج العالمى 
من (الميكرو بروسيسرز (Microprocessors‏ الذى هو جوهر صناعة المعلومات 
والمرتحلات التى هی معيار للقوة الاقتصادية» وريما للقوة السياسية والعسكرية 
المحتملة أيضاً. 

إن أمام مصر تحديات كبرى منها التحدى الاقتصادى إذ أنه لازال أمامنا 
خطوات كبرى قى مسيرة التحول والاصلاح الاقتصادی. وأن الكثير من أوجه 
التقدم لابد أن تحدث لكى نرتقى إلى مصاف الدول المتقدمة» وأن معدلات النمو 
التى نحققها لازالت تحتاج إلى المزید» وأنه لايزال أمامنا مشكلة التزايد المطردة 
فى السکان. وكل الجهود التى تبذل فى هذا لازالت نتائجها محدودة وليست 
كافية. أمام مصر موجات التطرف والعنف التى بدأت تستشرى فى هذا البلد 
وهى ضد طبيعة الشعب المصرىء بل وضد قيم وتعاليم ومبادئ الدين 
الإسلامى. أمامها مشكلة المخدرات والإدمان والبدع المستوردة من الخارج 
تحاول أن تحتل عقول شباينا وتدمر أخلاقياته . 

مما يدعو إلى التفاؤل - بالرغم من ذلك - أن هناك دولاً أخرى 
استطاعت إحراز تقدم هائل وليست ظروفها بعيدة عنا. وعلى سبيل المثال بلد 
مثل ماليزياء وهی بلد جزء كبير من سكانها من المسلمین» حددوا سنة ۲۰۱۰م 
موعداً لیصبحوا دولة متقدمة وبدأوا فعلاً فى هذا ویتحقق حالیاً معدل نمو سنوی 
ضخم. کوزّیا الجنوبية - مثال آخر - تم تحقیق إنجازات هائلة. الیابان طبعاً مثل 
واضح جداء فمن دولة مهزومة سنة 1145م إلى دولة العملاق الاقتصادی الأول 


فى العالم الآن» وظل العامل المشترك بين هذه الدول أنها جمیعاً دخلت التقدم 
والنمو والرقى من باب التعليم» وهكذا ندرك على الفور الحل لتحقيق التقدم. 

من هناك فإن التعليم مسألة ترتبط بالأمن القومی» لأن الأمن القومى فى 
أبسط تعريف له هو «مجموعة القدرات والأنظمة والإجراءات التى تكفل حماية 
الوطن من كل ما يتهدده من أخطار منظورة أو محتملة تهدد استقراره ورفاهيته 
وسلامة أراضيه واستقلالية قراره». وتتمثل هذه القدرات والإجراءات والأنظمة 
فى محاور ثلاثة: محور سیاسی» محور اقتصادی» ومحور عسكرى . 
« المحور السياسى: 

ينبنى أساساً على الديمقراطية وعلى السلام الاجتماعی . والديمقراطية 
هی نتاج طبيعى لتعليم جيد» تعليم يضع التربية على نفس القدر من الاهتمام 
الذى يضعه لاكتساب الطالب كما معينا من الخبرات الأساسية أو التعلم. والطالب 
الذى شب على إعمال الفهم والتحليل وعلى النقاش الحر وعلى إبداء رأيه 
بشجاعة وتقبل الرأى الآخر يكون قد نشأ وفيه بذور الديمقراطية الحقة. هذا 
الطالب هو المواطن المتحمل للمسترلية» المشارك لغیره» المؤمن بالفريق» القادر 
على التعايش مع الناس» الذى يمتلك رؤية اجتماعية ومسئولية اجتماعية» هو 
المواطن الذى يؤهل بحق ليكون دعامة السلام الاجتماعى فى الوطن. 
e‏ المحورالاقتصادى: 

إن الفارق الأساسى بين أكثر الدول تقدما فى العالم وأكثرها تخلفاً هو فى 
إنتاجية الإنسان الفرد. هذه الإنتاجية لاتتحدد عشوائياً» وإنما هى نتيجة منطقية 
وعملية لمقدار الرعاية المتكاملة التى تقدم للاطفال» ثم للشباب» تصقل الانسان 
بالقدرات» وتمده بالمهارات» وتقدم له عدداً معيناً من الخبرات والقدرات يتحدد 
بها موقعه من الإنتاج وقدرته على المساهمة فيه. 

وعليه فان التقدم الاقتصادی يتأثر بدوع التعليم وجودته؛ كما تتأثر إنتاجية 
الفرد بمقدار ونوعية التعليم الذى حصل علیه» ومقدار ما يتوفر له من الخبرات 
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الأساسية والقدرات. وهكذا يصبح لدى الفرد قدرة متميزة وإنتاجية مرتفعة تحدد 
موقع الدولة على الخريطة العالمية. 
»المحورالعسكرى: 

إن العالم يسير فى اتجاه الإيمان بأن العلم وحده سيكون سلاح المستقبل. 
إن المفهوم التقليدى للحروب التى كانت تدور فى ميادين القتال بتنظيم الجیوش 
قد تغير فى ظل ثورة المعلومات» وأصبحت حرویاً فى الرياضيات والالكترونيات 
والتكنولوجيا المتقدمة. وهكذا سوف تبدأ الحروب بالعلم فى عقول البشر وتنتهى 
أيضاً فى عقول اليشر. 

بل وقد يأتى اليوم الذى تصبح فيه الحروب عبارة عن رقعة شطرنج 
يعرف أطراف المباراة نتيجتها المحققة مسبقآء وريما يرضون بما توصلوا إليه 
من نتيجة ويقنعون بهاء دون أن يحركوا جندیاً ودون أن يطلقوا رصاصة. وعليه 
فإن التفوق العسكرى هو نتاج تعلیمی . 

فإذا كان الأمر کذلك» وهو کذلك» فان كل مقومات الأمن القومى تصبح 
مرهونة بالتعليم ويصبح المفهوم الشائع القديم بأن التعليم قضية خدمات أمرا 
يجب أن يتغير. 

لقد تساءل الأستاذ نجيب محفوظ فى ندوة جريدة «الأهرام» التى عقدت 
مع وزير التعليم لمناقشة سياسة التعليم وشاركت فيها الأحزاب المصرية المختلفة 
وخبراء التعليم: «إذا كنا نهتم بالتعليم» ولدینا المقومات والكوادر من أربعين سنة 
مضت فلماذا لم یتحقق ما نأمل فيه من تطوير؟!! ورغما عن أن هناك رؤى 
للعديد من مشاكل التعليم تتعلق بالمعلم والمنهج والطالب والمدرسة» فلماذا وصلت 
أزمة التعليم إلى هذا الحدء ولماذا لم يحدث التغيير المنشود؟۰۰11 

والحقيقة أن الإجابة عن هذا التساؤل تكمن فيما سبق أن تناولناه بأن 
قضية التعلیم فى مصر ظلت تعالج دائماً على أنها قضية خدمات» وأن مصر 
على امتداد ثلاثين أو أريعين عاما خلال نضالها القومى والعربی» ولظروف 
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اقتصادية واجتماعية» نعرفها جیداً قد اضطرت أن تضحى بالکثیر» وكان ذلك 
بطبيعة الحال على حساب الاهتمام بالخدمات. 

وهكذا تأثرت سليا البنية الأساسية للمجتمع» وقاسى التعليم ومرافقه مما 
أدى إلى هبوط مستواه إلى حد كبير مما أوصلنا إلى الأزمة التى نعانى جمیعاً 
منها حالياً. 

وعليه فإن المخرج الأوحد من هذه الأزمة يكون فى إذكاء شعور عام بأن 
أزمة التعليم ليست أزمة خدمات» وإنما هی - وبالضرورة - أزمة من نوع آخرء 
أزمة تهدد الأمن القومى لمصر. 

إذا كانت الظروف الموضوعية عبر العقود الماضية وحتى الثمانينيات من 
القرن العشرين قد أدت إلى أن تعامل قضية التعليم كقضية خدمات» ثم فى اتجاه 
الدولة بعد ذلك إلى إنشاء وتحديث البنية الأساسية خلال سنوات الخطة الأولى 
والثانية لفتح المجال أمام الاستخمارات ولدفع عجلة التنمية الاقحصادية» فان 
التعليم لايجب اعتباره فى إطارالخدمات آکشر من ذلك» وإنما هو فى إطار 
الاستثمارء الاستثمار فى القوى البشرية التى هی أغلى أنواع الاستثمارات. 

فى ضوء ذلك يجب أن تتوفر الاستخمارات اللازمة لتطوير التعليم فى 
محاوره المتعددة» لأنه مهما حسنت النواياء ومهما كنا مدركين لأهمية التعليم» 
إذا لم يكن لدينا استثمارات كافية فى مجال التعليم فلن يمكن تحقيق ما نتمناه 
لشعب مصر وما نعمل فى سبیله» خاصة مع الحالة المتدهورة التى وصلت إليها 
شكون التعليم . 

وفى دراسة مقارنة عن نسبة الإنفاق على التعليم من إجمالى 
الناتج القومى فى بعض البلاد العريية تصل مصر إلى 5,7 # فقط بينما 
یزداد فى الأردن إلى ۷,۱ ۰7 وفی السعودية إلى ۸,٩‏ /» وفی الجزائر إلى 
۸ / والجدول التالی یوضح ذلك: 
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جدول(0) 
تسية الأتماق على التعليم من إجمالى الناتنج القومی 
فى یحض البلاد العربية ستة ۹۸۵٠م‏ 


أى أن هناك بعض أقطار عريية تخصص ضعف ما تخصصه مصر 
للإنفاق على التعليم الحكومى من إجمالى الناتج القومى. 

لابد إذن أن تتحول قضية التعليم إلى قضية قومية تتعلق بأمن مصر 
ومستقبلها. وهو ما يستلزم أن يشارك فى إصلاحها كل المفکرین» وأن 
يواجهها شعب مصر لأن المهمة أكبر من أن تقوم عليها وزارة التعليم مهما 
عظم دورهاء وعلى الدولة أن تكفل كل الاستثمارات المطلوية لتطوير 
التعليم وإصلاحه. 
خالثأ: الاستثمارفى التعلیم,(*۱) 

إن الاستثمار فى التعليم ليس قضية خيرية أو إنسانية» وإنما هی قضية أمة 
وعليه يلزم أن يحصل التعليم على الاستشمار اللازم. 

وتوضح البيانات فى الجدول رقم (۲) أن مايصرف على التعليم الأساسى 
فى مصر حوالى ۸۸ دولارا للفرد مقارتاً بنحو ۸۸۰ دولاراً بالنسبة لإسرائيل» 


\or 


وعدة آلاف من الدولارات لكثير من دول العالم» فكيف يمكن أن ننهض بالتعليم 
ونصلح من شأنه ونطور مجالاته دون استثمار أكبر يخصص للتعلیم . 

والتمويل له مصدران: آولهما مصدر توفره الدولة فى الميزانية العامة 
وثانيهما الجهود الذاتية من القادرين ورجال الأعمال الذين يجب أن 
يعاملوا الاستخمار فى التعليم على أنه قضية مصيرية» وليس كقضية إنسانية» أو 
خيرية. 

فإذا استقر فى وجدان المواطنين وفى ضميرهم أن التعليم يشكل 
مستقبل هذا البلدء وأن الاستثمار فى التعليم هو لصالح الاستقرار والسلام 
الاجتماعى فإن القادرين سوف يقبلون على المشاركة الجدية فى نفقات التعليم» 
ومن منطلقات عدة منها المنطلق الوطنىء وهو الشعور بأن استقرار مصر 
وارادتها ومستقبلها أهداف كبرى تستحق أن نضحى من أجلها جميعآء ومنها 
المنطلق الاجتماعى وهو الشعور يأنه لاتقدم للمشروعات الاقتصادية» 
ولاتنمية لرأس المال إلا فى جو من الاستقرار بحيث يسود السلام الاجتماعى. 
والتعليم هو أقوى دعامات السلام الاجتماعى الأساسية» كما أن هناك مسئولية 
إجتماعية لرأس المال. 
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ES‏ مراحل التعليم المختلضة 
من الناتج القومی - 
الاچمالی وی التعليم العالى 
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5- فرنسا 2۷,۲ 
۷ - السوید ۵ ,۷۵۹۸ 


۸۰۳ 4 فتلتدا‎ -۸ 
\TYIT,E 


5- سويسرا 
۰- آلمانیا الاتحادية ۶۳۲۵ 


ه ترشید مجانية التعليم: 

مع التسلیم بما جاء فى روح الدستور وجوهره» فان الأمر یقتضی لتوفیر 
الاستخمارات اللازمة لاصلاح التعلیم إعادة توزيع مجالات الانفاق على التعلیم 
وتحدید الأولويات فى الاتفاق وفی الاستثمارء وهناك عدة سس يتم عن طریقها 
ترشید المجاتية. 
۱- مجاتية كاملة فى مرحلة التعلیم الساسی: 

لابد أن تتدخل الدولة وتضمن حسن إعداد المواطن منذ صغره فى 
الأساسى. وذلك لکی نبنی مواطنا قادرا على الانتاج» وعلی المساهمة فى التنمية 
الشاملة للوطن» وفی الدفاع عنه. 

وعلیه فإن التعلیم الأساسى يجب أن یکون مجانیاً بصورة كاملة لأن 
التعليم الأساسى هو الدعامة الأساسية للأمن القومى» ولايمكن أن تترك مسألة 
تحصل بالأمن القومى لمصر رهن القدرة المادية للأفراد» أو لوضعهم 
الاجتماعى . 
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؟-المجانية فى المراحل التالية للطالب الملتزم بوظيطته الاجتماعية 
کطالب: 

فى المرحلة الثانوية والجامعية تکون المجانية للطالب الملتزم» الذی يأخذ 
وظیفته الاجتماعية کطالب على محمل الجد» ویبذل الجبهد المطلوب فى أن 
یحقق نجاحه المتواصل» آما من يتخذ من المجانية شعارا لسلبیته وتهاونه وإهماله 
باعتبار أن الدولة ملزمة بالانفاق على تعلیمه مهما تعددت مرات رسویه فالدولة 
لایمکن أن ترعی فشله» وعلیه أن یدفع نفقات تعلیمه حتی یعود إلى طریق 
الجهد والعرق والتجاح. 
-٣‏ القادرون الداین ارتضوا طواعية الانماق فى التعلیم الخاص: 

إن الطلاب الذين انضموا إلى قائمة التعلیم الخاص فى التعلیم الاأساسی 
بمحض إراداتهم» وبناء على اختیار کامل من أولياء آمورهم» لیس من المقبول 
أن يتمتعوا بالتعليم المجانی فى الخانوی أو فى الجامعة» وذلك باعتبار آنهم 
ارتضوا طواعية التعلیم بمصروفات وأنهم أقروا بقدرتهم المادية على الانفاق فى 
تعلیم آبنائهم. ومن منطلق القیم الحضارية والقیم الدينية والتی تحض على 
التکافل الاجتماعی والتحاون والتراحم فإن هذه الشريحة من المواطنین یرجی 
منهم أن یساهموا فى نفقات تعلیم أبنائهم فى المراحل التعليمية» وأن یترکوا 
الفرصة فى المجانية لمن لایقدرون على مواصلة التعلیم بغير دعم الدولة» بل 
ینتظر المجتمع منهم أن یعاونوا الدولة فى تعلیم غير القادرین من أبناء الوطن. 
- الد راسات العليا بمصروقات: 

إن المسجلين للدراسات العلیا فى الجامعات والمعاهد العلياء هم 
مواطنون آنهوا مراحلهم التعليمية الجامعية؛ ویستطیعون أن یتکسبوا من عمل 
شریف بمزهلهم الجامعی» ومن ثم فعلی هم أن یدفعوا نفقات تعلیمهم فى 
الدراسات العلیا . 
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۵- المتضوقون يتمتعون بالمجانية فى كل المراحل التعليمية ويمتحون 
المكافات: 

تبقى فئة الموهوبین والمتقوقین» وهم ثروة قومية تجب رعايتهم» ون 
يسمح لهم بأن يتمتعوا بالمجانية» بصرف النظر عن التحاقهم بالتعليم الخاص أو 
العام أو الجامعى أو الدراسات العلياء طالما تحقق لهم استمرار التفوق والتمیز» 
ولایقتصر الأمر على تعليمهم بالمجان» بل يجب منحهم المكافآت والمنح التى 
تمكنهم من العيش بكرامة» وتشعرهم بتقدير المجتمع لتفوقهم واجتهادهم» 
فيبادلونه حبا بحب» وعطاء بعطاء . 
«الجهود الذاتية ومساهمة قطاع رجال الأعمال: 

إن الحكومة وحدها ومهما رصدت من مبالغ ضخمة لإصلاح التعليم 
لايمكنها أن تفى بمتطلبات العملية التعليمية والإصلاحات المنشودة» والأمر 
يحتاج - أكثر من أى وقت مضى - إلى تكاتف كل الجهود الوطنية والمخلصة 
وإلى مساهمة القادرين من أبناء مصر الشرفاء فى تمويل التعليم. 

وحقيقة الأمرأن رجال الأعمال لديهم الرغبة الأكيدة فى المساهمة فى 
التدمية الوطدية. لكن أغلبهم لايزال يحتاج إلى من يرشده إلى الوسيلة التى 
يمكنه بها تحقيق تلك المساهمة» ودورنا أن نبين لهم طريق المشاركة» حتى 
يمكننا أن نتكلم لغة واحدة» ونحفز طاقاتهم نحو المشاركة فى تنمية مجتمعنا. 

ولقد بدأت المحاولة الجادة وتشكلت جمعية من رجال الأعمال لإنشاء 
المدارس الجديدة» وتم فعلاً بناء نحو ثلاثين مدرسة فى محافظات القاهرة 
والجيزة والاسكندرية قام بها رجال الأعمال من إنشاء وتجهيز بعد معاينتهم 
للمواقع التى حددتها وزارة التربية والتعليم» وهو جهد مشكور يحتاج منا إلى كل 
تشجيع وثناء. 

كما أن جمعية التنمية والطفولة التى ترأسها السيدة سوزان مبارك فى 
سبيلها إلى إنشاء خمس وثلاثين مدرسة حديكة تشتمل على أحدث الوسائل 
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التعليمية والأنشطة التريوية المتنوعة» وتكون بمثابة (مراكز للتميز التعليمى 
والتربوى 56611666 0۲ 0611675©) تتكلف الواحدة منها نحو مليون ونصف 
مليون جنيه وبها ملعب ومعمل ومكتبة وقاعات للأنشطة التربوية» وتمثل وجه 
مصر المستقبل» ولذلك سوف يطلق عليها مدارس «مصر ۰۲۰۰۰ أو «مصر 
المستقبل» . 

ویحتاج بناء المدارس الجديدة إلى عشرة ملیارات جنیه لأن الا حصائیات 
الرسمية التی تبین أن نسبة الاستیعاب الالزامی وصلت إلى ٩۷,۰‏ آمر قد 
جانب الحقيقة» فنسبة الالزام - فى الواقع - لاتزید على 4۸۰ إن لم تقل» 
خاصة فى القری والریف حیث تتسرب نسبة كبيرة من الأطفال الذین 
لایتعلمون لظروف اقتصادية . 

إن مواجهة هذه المشكلة تحتاج إلى تمویل واستثمارات ضخمة لبناء 
المدارس التی تکفل استیعاب الأعداد الهائلة المتزايدة کل عام» وإلى القضاء على 
ظاهرة تعدد الفترات» ثم الوصول بكثافة الفصول إلى الحد المقبول. 

ویدون بناء مدارس جديدة بأعداد كبيرة فان تحقیق أهداف الاستیعاب 
الکامل» والفترة الواحدة» والیوم الدراسی الکامل» ومقعد لكل تلميذ فى كثافة 
مناسبة یصبح أمراً یستحیل تحقیقه. 

لذلك» يجب على کل القوی القادرة فى هذا الوطن أن تساند قضية 
الاستخمار فى التعلیم» فهی ليست مسكولية وزارة التريية والتعلیم أو وزير التعلیم 
وإنما هى - فى المقام الأول - مسئولية المصریین کلهم. وهی مسئولية كل 
وطنی مخلص فى هذا البلد» هى مسدولية کل القوی المستديرة والعاقلة والتی 
علیها أن تکتل کل الجهود والامکانات والاستثمارات لاعداد الجیش الجدید» جیش 
العصرء جيش العلم والمعرفة. 

لقد تعود هذا الشعب المصری دائماً أنه حینما تحدث تعبكة قومية فى أى 
مجال من مجالات العمل الوطنی .. فإنه قادر على تحقیق النصر كما حدث فى 
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حرب أكتوبر المجيدة» ولعل من أهم نتائج حرب أكتوير التى قادت إلى النصر 
أنه بينما كان الجيش المحارب فى ستة ۱۹7۷ جيشا غير متعلم فان الجيش 
المحارب سنة ۱۹۷۳ كان جيشآ متعلمًء وعليه فان نقلة الجيش من مجندين غير 
متعلمين إلى متعلمين مكنهم من استيعاب أسلحة العصرء وكان أحد العناصر 
الهامة المهيئة للنصر. 

ونحن الآن على أبواب معركة لاتقل أهمية عن معركة سنة ۱۹۷۳ 
الخالدة» وهی معركة التقدم» معركة الأمن القومى لمصرء معركة موقع مصر 
على الخريطة العالمية» معركة نهضة مصر المعاصرة. 


٠‏ تعقیب ووجهة نظر: 
واذا كانت الوزارة فى مطلع التسعينات قد شخصت بحق أزمة التعليم 


المصرية وحددت بدقه موطن الداء والعله» إلا أنها فى طرق العلاج كانت تنطلق 
من اقتصاديات السوق وآلياته وخصخصة التعليم ورفع يد الدولة كاملة عن 
التعلیم» ولعل ذلك یتناقض مع کون التعليم قضية أمن قومی» فكيف يكون 
قضية أمن قومى ويترك للقطاع الخاص والاستشماری التدخل فى تلك القضايا 
المصرية. ومعروف عن الرأسمالية المصرية والقطاع الخاص الاستثماری حتى 
ألآن سميه الحثیث نحو الريحيه البغيضه والتى تتناسى القيم والتقاليد وحتى 
الحفاظ على الاستقرار الاجتماعی والسياسى. 
أن توجهات الوزارة فى مطلع التسعينات جاءت مكمله لما طرح فى وثيقة 
تطوير التعليم فى مصر والتى صدرت فى صيف عام ۱۹۸۷ والشواهد الدالة 
والمؤكدة على أن الوزارة فى سعيها نحو تطوير التعليم تغافلت البعد الاجتماعى 
فى عملية التحرير الاقتصادى والتعليمى» ونلاحظ ذلك من خلال مايلى: 
- فكرة ترشيد المجانية» وهی فكرة قديمة منذ الستینات جاءت فى وثيقة 
صدرت عن وزارة التعليم والقوى العاملة عند مناقشة سياسة التعليم وعلاقتها 
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بخطط التنمية» ولكن لم يستطع أحد أن يقترب من المكسب الشعبی لتضال 
المصريين خلال عقود طويلة» وطرحت خلال السبعينات ولم يقرب منها 
أحد أيضا إلا بالتوسع فى المدارس الخاصة والاستخمارية وجاء طرحها هنا 
استکمالا لتلك المسيرة التى تحاول أن تجعل التعليم سلعة تباع وتشترى فى 
السوق يدفع قيمتها من يستطع ويحرم منها من لم يستطع . 

- معنى أن تكون هناك مجانية للطالب الملتزم بوظيفته الاجتماعية کطالب» هل 
رسوب الطالب فى الامتحان معيار ومقياس لسلب المجانية منهء وهل 
الرسوب والنجاح فى أمتحاناتنا موضوعى أم أن هناك عوامل كثيرة تتدخل 
فيها القدرة المالية للذين يستطيعون أن يحصلون على دروس خصوصية 
وتعليم موازى فى المنزل نظراً لعدم قدرة المدرسة على القيام يمهامها 
التعليمية والتربوية. 

- وماذا يقصد بأن الدراسات العليا بمصروفات» هل الدراسات العليا تظل حكرآ 
على هؤلاء الذين يمتلكون القدرة المالية ويفتقدون إلى القدرة الذهنية والقدرة 
على التعلم؟ هل المعيار هو المصروفات الدراسية أم التفوق الدراسى؟ نحن 
نفهم أن تقتصر الدراسات العليا على الطلاب النابهين والمتفوقين والحاصلين 
على تقديرات أمتياز وجيد جداً مثلاً» ولیس القادرين على دقع مصروفات 
تلك الدراسات . 

ان ذلك الالتواء يعنى أن يواصل المتيسرون دراساتهم العليا لكونهم 

متیسرون» وينقطع عنها الفقراء والقادرين عليها ذهنياً ومعرفياً. 

- كما أن مناشدة القطاع الخاص ورأس المال الخاص تجلت فقط فى تركهم 
ببناء مدارس خاصة استثمارية تفوق مصروفاتها أبناء الطبقة الوسطى ذاتهاء 
وأمتلكت الساحة بالعديد من المدارس» خاصة استثماريه ولغات ومدارس 
أجنبية ومدارس لشهادات أجنبية ... إلخ. 
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وسبب ذلك بالطيع استبعاء لأيناء الفقراء أكثر من 5۰ من تلك النوعية 
من التعليم بسبب المصروفات. 
- نحن نعتقد أن الدولة سيظل دورها فاعل وأساسى فى التعليم حتى لو تخلت 
عن العديد من الوظائف» سيظل دورها فى التعليم أساسى وجوهرى» وذلك 
لأن المجتمع مازال يعانى من نسبة أميه مرتفعة تربو على 77 أى حوالى 
مليون مواطن لايعرفون القراءة والكتاية أضف إليهم مالايقل عن خمسة 
ملايين من الخمسة عشر مليون متعلم فى التعليم ماقبل الجامعى أى يصل 
العدد إلى حوالى ۲۵ مليون آمی» كيف ونحن نتطلع إلى مجتمع المعرفة 
والمجتمع المتعلم. وفى ظل ثورة المعرفة والمعلومات والتكنولوجيا. 
ان العالم یتجه نحو أن يكون الحد الادنى لتعليم المواطن هو حصوله على 
مؤهل عال أو جامعى لكن يستطيع أن يتعامل ويتعاطى المستجدات على الساحة 
المعرفية والمعلوماتية . 
ونعتقد أن ذلك التوجه كان تحت ضغط سياسة التحرر الاقتصادى واعادة 
الهيكلية وشروط الجهات المانحه للمعونة فى مصر نحو رفع يد الدولة عن 
مجمل الخدمات» وذلك الأمر يخل بمبدأ أن التعليم قضية أمن قومى. 
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ثالثأ:التعليم فى مطاع الألفيةالثالثة(*) 

مقندمة: 

تتحدد السياسة التعليمية فى أبسط تعریفاتها بأنها المبادئ والأسس 
والمعايير والقرارات التى توجه العملية التعليمية» ويتطلب تنقيذها وضع 
الاستراتيجيات والخطط اللازمة. 

ولقد شهدت مصر صدور عدة وثائق تحمل ملامح سياسات تعبر عن 
روح الفترة التى ظهرت فيها كما تعبر عن أهدافهاء وفى هذا الصدد شهد يوليو 
من عام ۲ صدور وثيقة «مبارك والتعليم .. نظرة إلى المستقبل» التى 
تضمنت الخطوط العريضة والأساسية للسياسة التعليمية الجديدة فى مصر. 

وفى ظل ما أحدثته ثورة المعلومات وتكنولوجيا الاتصالات من تغيرات 
تلوح فى آفاق الألفية الثالثة تتواكب مع الانفجار السكانى والانفجار فى الآمال 
والطموحات» ظهرت مجموعة من: 
أولا: التحديات العالمية والمحلية:(١1)‏ 
٠‏ الثورة العلمية والتكتولوجية الشاملة:(۱۷) 

يعد هذا العصر عصر العلم والتكنولوجيا اللذين أصبحا من ضرورات 
الحياة للإنسان المعاصرء حيث إن الثورة العلمية والتقنية ثورة مستمرة يزداد 
تأثيرها فى الحیاة. ولم تعد المعرفة ثابتة أو محددة بنقطتی بداية ونهاية» ولكنها 
أصبحت متغيرة ولانهائية» وأصبح حجم المعرفة الإنسانية يتضاعف مرة كل 
ثمانية عشر شهراً فى قرن جديد تتدفق فيه المعلومات عبر شبكات إليكترونية 
لاتعرف حدود الزمان والمكان. 

وذلك يتطلب وقفة مستمرة أمام سياسة النعليم ونظامه ومحتواه؛ لمواجهة 
التغيرات السريعة وتنمية قدرة الإنسان على الانتقاء والاختيار من طوفان 
المعرفة دون تعصب أو تحيز فکری. 
(*) وزارة التربية والتعليم؛ ميارك والتعليم - إنجازات وطموحات على مشارف ألفية جديدة 

(القاهرةء وزارة التربية والتعليم قطاع الکتب» »)۲٠٠١‏ ص ص ۱۹-۱۱ ۰ 
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ثورة الاتصالات: 

إن التطور الهائل فى الاتصال قد وضع الإنسان أمام مفهوم جديد للزمان 
والمكان» مما جعله أكثر قدرة على الإفادة من وقته بعدما قريت المسافات بين 
الشعوب. 

وإذا كانت ثورة الاتصالات قد ساعدت على التقدم فى كثير من 
المجالات» إلا أن سقوط الحواجز والحدود قد ترتب عليه تعرض كل الشعوب إلى 
طوفان من الرسائل الإعلامية والغزو الثقافی الأمر الذی يحمل التعليم مسئولية 
وطنية فى تحصين الفرد ضد آثار هذه الظاهرة . 
مشكلات البيئة: 

تنجم مشكلات البيكة بجوانبها المختلفة عن التفاعل بين الانسان وثقافته 
وبيئته الطبيعية. فالتلوث مكلا مشكلة بيئية خطيرة تنشأ عن الاستخدام غير 
الرشيدء والتعامل غير الحكيم مع الموارد الطبيعية كالهواء والماء» فإنسان هذا 
العصر يحتاج إلى أن يعيد علاقته المتوازنة مع البيكة وعناصرها. 

ومن هنا فإن التعليم يقوم بدور واضح فى تعميق الوعى البيكى عند 
الطلاب وتحويل ذلك إلى سلوكيات تحافظ على البيكة واتجاهات تستشعر 
المشكلات وتسعى للمساهمة فى حلها. 
الانضجارالسكانى: 

إن المشكلة التى يواجهها العالم هى التزايد المستمر فى أعداد السكان والتى 
آدت إلى ما يعرف بالانفجار السکانی» حيث إن الزيادة المستمرة فى أعداد 
السكان تضيف أعباء مالية جديدة على الدولة والتعليم» تتمثل فى النفقات 
اللازمة لإقامة المبانى والفصول والتجهیزات» وتوفير العدد اللازم من المدرسين 


المؤهلين . 
التنمية وا منافسة الاقتصادية: 


تمثل التنمية الاقتصادية تحدیاً من التحديات الأساسية التى تواجه 
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المجتمع المصری» حيث إنها لم تعد تقتصر على التنمية الاقتصادية فى الداخل؛ 
بل تعدتها إلى الانفتاح على العالم ومواجهة المتغيرات العالمية مثل اتفاقية 
الجات التى تتطلب استعداداً جاداً لدخول المنافسة الضارية فى سوق دولية لا 
مكان فيها للضعفاء أو أنصاف المتعلمين» وفى هذا يتحمل التعليم مسكئولية مهمة 
فى رفع إنتاجية المواطن والارتفاع بقدراته التنافسية. 
العولمك: 

أصبح العالم يشكل قرية كونية صغيرة فى ظل ثورتى الاتصالات 
والمعلومات وتحرير التجارة التى أصبحت تخضع لقانون العرض والطلب» مما 
يشكل تحدیاً كبيراً لمصر التى يتحتم عليها أن تتسلح بخبرات وقدرات متميزة» 
حتى تستطيع التعامل مع آليات العصر والتفاعل مع ظروفه والانتفاع بالجديد 
فيه وفى نقس الوقت عليها أن تحافظ على كيانها الوطنى وقيمها وجذورها 
التاريخية والأخلاقية. 
العتف والتطرف والارهاب: 

هذا التحدى يهدد الأمن القومى لمصرء ويتطلب العمل على جعل التعليم 
قادراً على مواجهة هذه المشكلات العالمية من خلال الاهتمام بجمیع أبناء 
المجتمع وتقديم التعليم الجيد للجمیع» وتبصير الطلاب بالمبادئ الصحيحة للدين 
وتقبله القوانين والقواعد الصحية والأخلاقية وكذلك تعميق الولاء والانتماء 
وإنجازات أبطاله» بالإضافة إلى الاهتمام بالتربية والتنمية المتوازنة للشخصية 
السوية التى تأخذ بأحدث مايكتشفه العلم» وفى الوقت نفسه ترسخ فيه القيم 
الأخلاقية الرفيعة. 
سيطرة التكنوتوجيا على الثقافة والحضارة: 

ولعل ما يقوم به الكمبيوتر بعد ريطه بالتليفون والأقمار الصناعية من 
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تقديم طوفان يتزايد من المعلومات الجديدة التى يتم تخزینها إليكترونياًء هذا 
بالإضافة إلى ما تحیحه شبكة الإنترنت من معلومات تغطى الكرة الأرضية 
وتقتحم حياة البشر دون استئذان أو تصريحء مما يؤدى إلى المواجهة بين الثقافة 
الوافدة والقافة والحضارة السائدة والأصليةء هذا كله يؤكد تزايد الحاجة إلى 
تقوية نظم التعليم لمواجهة التكنولوجيا بكل أثارها الصريحة والضمنية. 

قد أدت هذه التحديات وغيرها إلى تبنى المفهوم الجديد الذى لم تشهده 
الساحة التعليمية من قبل هو أن: 
التعليم قضية أمن قومى لصره 

ولقد كان هذا المفهوم الجديد الذى يجسد الواقع والأمل بمثابة الشرارة 
التى انطلقت فى كل مجالات العمل» وانبعثت روح جديدة هزت الهيكل التعلیمی 
القديم بكل آلياته التقليدية وموروثاته القديمة» فانطلقت رؤى جديدة دقعت 
لإعادة النظر فيما هو مألوف وتقليدى من أفكار. 
خاتيا: معالم السياسة التعليمية | لأساسیة:(٩۱)‏ 

تتحدد أهم الخطوط الرئيسية للسياسة التعليمية ومعالمها الأساسية فيما يلى: 
-١‏ تحدید سياسة التعليم فى إطارد يمقراطى: 

مشاركة الرأى العام تعنى - فى أبسط معانيها - الديمقراطية التى تعتمد 
اساسا على المشاركة الفعالة من كل القوى المستنيرة فى المجتمع» حيث 
إتاحة الفرصة لكل إنسان لكى يعبر عن رأيه وأن يشارك فى اتخاذ القرار فى 
مجال التعلیم» ذلك القرار الذى يمس أمن الوطن والمواطن» وقد تجسد ذلك 
فى قرارات مؤتمرات تطوير التعليم والتى جمعت أصحاب الرأى وجميع القائمين 
على التعليم» والمستفيدين من العملية التعليمية . 
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۲- تكافؤ المّرص التعليمية: 

پرتبط تكاقؤ الفرص ارتباطاً وثیقاً بتخفیض الأعباء عن الأسرة وعدم 
تحمیلها ما لاطاقة لها به من تكاليف مما يتيح لها الاستفادة القصوى من 
الفرص التعليمية المتاحة» وهذا بدوره يعنى عدم المساس يمبدأ تكافؤ الفرص 
الذی استقر فى وجدان الشعب المصری» وأصبح مکسباً من مکاسبه التی لایقبل 
التنازل عنها أو المساس بها . 
۳- التطویر الستمر للمتاهج الد راسیة: 

تحسابق نظم التعلیم فى كل من الدول المتقدمة والدول النامية على حد 
سواء فى التطویر المستمر للمناهج التعليمية؛ لمواجهة المتغیرات المعاصرة 
والتحدیات المستقبلية؛ التی تتمثل فى سرعة تغیر المعلومات» والشعور بالحاجة 
إلى اکتساب مهارات جديدة» وهذا يدعو إلى مراجعة الکتاب المدرسی باستمرار» 
وزيادة الاهتمام بالأنشطة التربوية. 
-٤‏ إدخال التكنولوجيا التطور وتتمية المهارات الحياتية والاتصالية: 

إن الاستفادة من مكتشفات الثورة العلمية والتكنولوجية فى مجال التعليم 
يما فى ذلك تكنولوجيا الاتصالء والأقمار الصناعية التى تسهم فى توصيل العلم 
والمعرفة لكل من يرغب أو ينبغى أن يحصل عليهاء وضرورة تعميم استخدام 
الوسائط المتعددة فى التعليم» والتدريب على الکمبیوتر» واكتساب وتنمية 
المهارات الجديدة فى هذا المجال تطبيقاً عملیاً لتعميم التكنولوجيا المتطورة فى 
مصر وتمکیناً للأجيال الجديدة من فهمها وإتقانها بل واكتشافهاء وتدریباً عملياً 
لقوة العمل المصرية المستقبلية على آليات ولغة القرن الحادى والعشرين. مما 
يتطلب اكتساب مهارات حياتية متعددة ومتنوعة» مثل مهارات الاتصال 
والتفاوض وإدارة الأعمال لتمكين آبنائنا من التعامل الذكى والکفء» مع 
المتطلبات الواقعية والمتطورة للمجتمع المصرى. 
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۵- التثمية المهتية للمعلمين واعادة تأهيلهم وإصلا ح أحوالهم: 

من الأسس التى يرتكز عليها تطوير التعلیم» الإيمان القوى بأن التنمية 
المهنية للمعلم وإكسابه القدرات الأساسية» بالإضافة إلى إصلاح أحواله 
الاقتصادية» والتى تنعكس على تحسين أوضاعه الاجتماعية» ضرورة لاغنى 
عنها من أجل تطوير منظومة التعليم. 

وتدريب المعلم لايكون قبل الالتحاق بمهنة التعليم فحسبء وإنما یتصل 
ويتواصل ليكون أثناء الخدمة أيضاء ويعتبر تدريب المعلمين والارتفاع بمستواهم 
العلمى والمهنى خطوة أساسية لاغنى عنها لتطوير التعليم. 
5- تعدد مصادر تمويل التعليم: وإتاحة فرصة المشاركة لقطاع الأعمال 

والقطاع الخاص والجمعيات غير الحكومية: 

التمويل له مصدران: 

الأول: مصدر توفره الدولة فى الميزانية العامة ليس أبلغ من تتبع الزيادة 
فى ميزانية التعليم من ۱۹۹۱ إلى ۲۰۰۰ دليلاً على الاهتمام بالتعليم واعتباره 
قضية أمن قومى ودعامه للاستقرار الاجتماعى والسياسى وتحقيق مجتمع 
العداله والمساواة» والجدول التالى يوضح ميزانية التعليم من عام ۱۹۹۱ - ۲۰۰۰ 
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موازنة قطاع التعليم فى السنوات 
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وا الآخر: الجهود الذاتية من القادرين ورجال الأعمال الذين يجب أن 
ينظروا إلى الاستثمار فى التعلیم على أنه قضية مصيرية» ولیس قضية إنسانية أو 
خيرية فحسب» فالتعليم هو أقوى دعامات السلام الاجتماعى. 

وبديهى أن التغيرات فى المجتمع لاتقتصر على المجال العلمى 
والتكنولوجى وحدهء بل تمتد - أيضآ - كما هو معروف إلى المجال الاقتصادی» 
حيث يعتبر الاتجاه الى اقتصاديات السوقء وإتاحة الفرصة لقطاع الأعمال 
والقطاع الخاص للمشاركة فى التنمية المجتمعية» خطوة أساسية تتأكد ملامحها 
- أيضآ - فى مجال التعليم» من خلال الاستفادة بإمكانات تلك القطاعات فى 
إنشاء المدارس المتطورة وزيادة فرص القبول أمام الطلاب» ممن لديهم القدرة 
على تحمل نفقات التعليم الخاص . 
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۷- التعليم للجميع والتعلم لالاتقان وللتميز: 

يعتبر التعليم للجميع سمة من سمات عقد التسعینیات وقد التزمت مصر 
بتحقيقه» كما تسعى كغيرها من الدول إلى الوصول بالتعليم إلى التميز حيث إنه 
الآن أحد الأهداف الأساسية للعملية التعليمية» وبهذا يتحقق الكم والكيف معآ 
ولايقتصر على أحدهما دون الآخر. ذلك أن التعليم للإتقان وتحقيق النجاح 
للجميع سمة من سمات التعليم الجيد وخاصة فى هذا الزمن. 
۸- دعم الولاء والانتماء لواجهة العولمة: 

تحمل العولمة ثقاقة جديدة بصرف النظر عن انطباق المفهوم العلمى أو 
الأخلاقى للثقافة على الغزو الفكرى» والطوفان المعلوماتى» والرموز التى تشيعها 
وتنشرها بكل وسائل الاتصال الحديثة فائقة القدرة» ووسائل الاعلام فائقة 
السيطرة. 

وتقع على عائق المؤسسة التعليمية مواجهة هذا الواقع الجديد حيث يتعين 
عليها أن تقوى فى الأجيال الجديدة عوامل المناعة والمقاومة والقدرة على الفرز 
والاختيار العاقل. كما أن عليها أن تعزز الشعور بالولاء والانتماء للوطن 
والاعتزاز بالجذور والقيم . 
ه- الاستضادة من الخيرات العالمية: 

وفى إطار التعاون الدولی» وما تقدمه الهيئات والمنظمات العالمية من 
خبرات فى تطوير التعليم من حيث المبانى المدرسية والمناهج الدراسيةء وإعداد 
المعلم وتدريبهء وتعليم القکات الخاصة» فإن هذه المجالات وغيرها تسهم فى 
إصلاح التعليم وتطويره . 
خالثأ: تطورأعداد التلاميث فى مراحل التعليم:(؟١)‏ 

التلميذ هو المحور الأول» والهدف الأسمى من كل عملیات التربية 
والتعليم» من أجله تنشأ المدرسة وتجهز بجميع الإمكانات» وفى سبيل تنشکته 
تقوم الدولة بإعداد المدرسين المؤهلين تريوياً فى جميع التخصصات لتعده فى 
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شتى المجالات . ونقيجة لزيادة الاهتمام الموجه إلى التعليم باعتباره المشروع 
القومى لمصرء قامت وزارة التعليم بجهود متواصلة من أجل استيعاب المزيد من 
التلاميذ فى سن التعلیم» وهذا ما يظهر من خلال مايلى: 
5 الاهتمام بالطضولة المبكرة (رياض الأططال): 

تولی الوزارة مرحلة ریاض الأطفال اهتماماً كبيراً لما لها من دور ایجابی 
وفاعل قى تنمية الطفل فى هذه السن المبكرة وتهيئته للمدرسة نقد راد الاهتماة 
بالتوسع فى إنشاء رياض الأطفال بالمدارس الابتدائية ونتيجة لذلك حدثت 
زيادة واأضحة فى هذه المرحلة المهمة سواء فى القطاع الحكومى أو القطاع 
الخاص» وترجع أهمية هذا الاتجاه إلى أن إلحاق الأطفال برياض الأطفال ينمى 
عندهم الاستعداد للتعلم والتعود على البيكة المدرسية ويشجع على الاستمرار فى 
مراحل التعلیم. ويوضح جدول )١(‏ تطور أعداد الأطفال بين عامى / 7٠٠١‏ 
۰۱ فى مرحلة رياض الأطفال. 

جدول (۸) 


تمو أعداد اللأططال القیدین فى رياض الأطمّال 


بین عامى ۲۰۰۰/۱۹۹۱ 


E‏ ا 
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من الجدول السابق يتضح نمو عدد الأطفال المقبولين فى رياض 
الأطفال بين عامى ۰/۹۱ ۰ بزيادة قدرها (۱۳۱۳۸۶) طفلاً وطفلة بنسبة 
۸۰ /. 
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ورغم كل ما تبذله الوزارة من جهود إلا أن نسبة الأطفال الملتحفین 
برياض الأطفال لم تزد عن ۱۲ ۸ من عدد الأطفال فى هذه المرحلة العمرية, 
وتعمل الوزارة جاهدة من أجل رفعها إلى 7۰ على الأقل» وذلك عن طريق 
التوسع فى إنشاء فصول جديدة ملحقة بالمدارس التى تبنى حديثاً. 
۲- الحلقّة الأولى من التعليم الأساسى (التعليم الابتدائى): 

حرصت الوزارة على الاهتمام بالتعليم الابتدائی باعتباره اللبنة الأساسية 
فى الهرم التعليمى» فأهتمت اهتماماً بالغاً بتلميذ هذه المرحلة من حيث إعداده 
تربویاً وعلمياً وصحيا وتوفير الإمكانات التى تساعد على تكوين المواطن 
الصالح. ويوضح جدول (۲) تطور أعداد التلاميذ فى هذه المرحلة بين عامى 
۸ .۰ 

جدول (۶) 
تطورأعداد تلامیث التعلیم الایتدانی 


بین عامی ۲۰۰۰/۱۹۹۱ 


| العامالدراسى | عدد اللأطمًا ل | الزيادة | نسبةالزيادة | | نسبةالزيادة | 


"01 4۹/۹1 
1 A14 ۷۳۳2۹۸۹ ۲۰۰۰/۹۹ 


یتبین من جدول (۲) نمو عدد المقیدین بالحلقة الابتدائية من التعلیم 
الأساسى بين عامی ۲۰۰۰/۹۱ بزيادة قدرها (1۸۳۲۲۶) تلمیذاً وتلميذة أى 


بذسبة ۶ 4 ,۱۰ ۰7 
۲- الحلقة الثانية من التعلیم الأساسی (التعلیم الاعدادی): 

حرصت الوزارة على أن تکون هذه الحلقة إلزامية بالدسبة لتلامیذ هذه 
المرحلة من التعلیم» فأولتهم رعاية خاصة من حيث تطوير المناهج والاهتمام 


YY 


بالأنشطة التريوية والتعليمية ونظام الامتحان والتقویم» لما لهذه المرحلة من 
أهمية فى تشكيل التلميذ وإعداده لاجتياز مرحلة التعليم الثانوى بأنواعه» وتهيئته 
لاختيار ما یناسبه من نوعيات التعليم المختلفة» ویوضح جدول (۳) تطور أعداد 
التلاميذ فى هذه المرحلة بين عامى ۲۰۰۰/۱۹۹۱ . 
جدول (۱۰) 
تطور آعداد تلامیت التعلیم الاعدادی 


بین عامی ۲۰۰۰/۱۹۹۱ 


مده هت 


۱ 4۹/۹ 
۷۲۰ ۲ 01 
TIO .و‎ 


يتبين من جدول (۳) الزيادة فى عدد تلاميذ الحلقة الإعدادية من مرحلة 
التعليم الأساسى وقدرها (۷۹۱۹۹۱) تلميذاً وتلميذة بنسبة نمو ۲۰,۹۲ ⁄. 
> - التعليم الثانوى العام: 

إذا كان التعليم الخانوى العام له أهميته فى إعداد الطالب لمواجهة الحیاة» 
وفى بناء مستقبل الأمم فإن الوزارة توليه عناية كبيرة» حيث إنه خطوة هامة 
على طريق مستقبل مصرء وهو النبت الأول فى تكوين الفكر بالنسبة للقيادات 
العلميةء ولذا اهتمت الوزارة بالطالب من جميع النواحى التربوية والعلمية» كما 
أهتمت بالوسائل التعليمية والأنشطة الثقافية والعلمية والرياضية والفتية 
والاجتماعية» وإدخال تكنولوجيا التعليم فى هذه المرحلة التى يتهيأ فيها الطالب 
للالتحاق بمرحلة التعليم الجامعى» والخروج بعد ذلك إلى الحياة العملية. ويوضح 
جدول (4) تطور أعداد التلاميذ فى هذه المرحلة. 


۱۳۳ 


جدول (۱۱) 
تطور آعداد تلامیث التعلیم الثانوى العام 


بين عامی ۲۰۰۰/۱۵۵۱ 


SES 


01 E 
۸ ۵ 2۳۲ 
۱۰۳۹۹۵۸ ۷۳۰۰/۹۹ 


يتبين من جدول (۶) الزيادة فى أعداد الطلاب فى المرحلة الشانوية 
ومقدارها (47۷۹۳۲) طالباً وطالبة بنسبة بلغت ۸۱,۸۰ ۰7 وهذا يؤكد أن الدولة 
تتجه نحو التوسع الکمی والکیفی؛ وذلك من أجل جودة العملية التعليمية وتحقیق 
التنمية المجتمعية من حيث زيادة نسبة المتعلمین وأعدادهم. 


۵- التعلیم الخاص: 

اهتمت الوزارة بالتعلیم الخاص لما له من ٍسهامات كبيرة فى مجال 
العريية والتعلیم فى جمیع المراحل» ویتضح ذلك من ارتفاع أعداد التلامیذ 
والتلمیذات فى هذا النوع من التعلیم» حيث تبلغ نسبتهم فى بعض المراحل 
۹ 4 ویوضح جدول )١(‏ نمو أعداد التلامیذ فى التعلیم الخاص بين عامی 
۰۱ ۰ . 

جدول (۱۲) 
زيادة آعداد التلاميت فى التعلیم ا لخاص 


بین عامی ۲۰۰۰/۱۹۹۱ 
عدد | عددالأطفال | الزيادة | تسب ادزيادة | 


۸۳۳۷/۵۹ ۳/۹۱ 
۷۳۱ 1Y 14YA ۰/۹4 


۱۷ 


يتضح من جدول (5) زيادة آعداد التلاميذ بمقدار )١٠٠١719(‏ تلميذاً 
وتلميذة بنسبة نمو ۳۱,۳۶ ۰ 
5- التعليم الثانوى المنى: الصتاعی - الزراعی - التجارى 

حرصت الوزارة على النهوض بالتعليم الفنى بأنواعه» وتوفير الإمكانات 
اللازمة لكل نوعية» من حيث المعلم الكفء والمبانى والمعدات والآلات 
والمعامل» ويوضح جدول (5) تطور أعداد تلاميذ الثانوی الفتی بين عامى 
000 

جدول (۱۲) 


تموأعداد تلاميت الثانوى الصّنى بين عامى ۲۰۰۰/۱۹۹۱ 


سم 
الاجمالى | الزيادة 
الس 


۱۱۱۰۱۸۶ | 2۵۵۷۲۷ | ۱۳۲۷۸۷ | ۵۲۱۱۷۰ | ۸۱ 
۷۷۲ ۳۲۲ | ۸ 
۱۹۱۳۰۲۲ | مدمه‎ | 1AA0A4 | ۸6۵۷۷ ۲۰۰۰/۸۵ 


يتضح من جدول (7) زيادة عدد التلامیذ فى التعلیم الفنی بمقدار 
(A* YATA)‏ طالباً وطالبة بين عامى ۲۰۰۰/۹۱ بنسبة نمو ۷۲,۳۲ ۰7 


۷- التريية الخاصة: 

وجهت الدولة عنايتها لذوى الحاجات الخاصة من التلاميذ؛ لذا كان 
اهتمام الوزارة بتلاميذ التريية الخاصة من حيث المنهج والمعلم وجميع العناصر 
الفرعية الأخرى التى تسهم فى رعاية هؤلاء التلاميذ نفسياً وصحيآ وعلمياً 
بهدف تحقیق تکافز الفرص التعليمية» ويوضح جدول رقم (۷) نمو أعداد 
المقبولين بمدارس التربية الخاصة بين عام 3005 . 


۱۷۵ 


جدول (۱4) 
تمو آعداد تلامیث مد ارس التربية الخاصة بين 
بين عامی ۲۰۰۰/۱۵۹۱ 


NEYA 4۹/۹۱ 
۷۸۰۱۰۳۷ ۱۹2۹2۸ ata ۲۰۰۰/۹۹ 


یتضح من جدول (۷) زيادة أعداد امقبولین بمقدار (۱4۹7۸) تلميذآ 
وتلميذة بنسبة ۱۰۳,۷ 1. 
۸- مد ارس المْصل الواحد : 

تهتم اندولة بالمرأة المصرية بصفة عامة» كما حرصت على الاهتمام 
بحعلیم الفتاة التی لم تلحق برکب التعلیم» ومن هذا المنطلق كان دور الوزارة 
فى إنشاء مدارس الفصل الواحد لاستیعاب الفتیات اللاتی لم تشملهن الخطة 
التعليمية ومازلن فى سن الالزام» واللاتی تسرین من المدارس الابتدائية. 
وبوضح جدول رقم (۸) النموفى أعداد الدارسات بمدارس الفصل الواحد بين 
عامی ۲۰۰۰/۱۹۹۳ . 


جدول (۱۵) 
الزيادة فى آعداد الد ارسات بمد ارس المٌّصل الواحد 
لتعليم المتیات بين عام ۹4/٩۲‏ - ۲۰۰۰/۹۹ 


مدد اسن 


110 4۹4/۹ 
۵۲۵٩ A441 0471 ۰/4 


يتضح من جدول (۸) الزيادة الهائلة فى أعداد دراسات الفصل الواحدء 
حيث بلغت (48757) دراسة فى عام ۲۰۰۰/۹۹ بنسبة نموة ,715176 . 


۱۷۹ 


رابعا:الرؤيةالمستقبلية للسياسة التعليمية 
فی القرن الحادی والعشرین۲۰۱) 

أولا: نتحقيق مجتمع التعلم: 

إن مجتمع التعلم ینهض على فكرة إعادة النظر فى مفهوم التعلیم 
المدرسى» بما یساعد على أن تتخطی عملیات التعلیم والتعلم آسوار المدرسة بدلاً 
من أن تظل قاصرة على مايدور داخلها فقطء وبحيث يصبح المجتمع بكافة 
هيئاته ومؤسساته بيئات للتعلم» كما أن هذا المجتمع يستوجب العمل على تحرير 
المتعلم من كافة قيود الزمان والمكان والموضوع. التى يمكن أن تحول بينه وبين 
جعل الحياة بكافة مجالاتها وإمداداتها الزمنية کتاباً مفتوحاًء ومواقف ثرية للتعليم 
والتعلم . 

إن الوصول إلى مجتمع التعلم رهن بتوافر نوعية تربوية جديدة يستوجبها 
مجتمع المعرفة» وتمليها ضرورات اقتصاد المعلومات» ولعل من حسن الطالع أن 
الوزارة - فى إطار الجهود الحثيثة والمستمرة التی تبذلها فى سبیل تطویر مسيرة 
التعلیم - قد بدأت بالفعل فى إرساء جملة من التحولات التعليمية التی استهدفت 
توفیر هذه النوعية التريوية المطلوية. 

ولهذا فان المستقبل یستلزم مواصلة المزید من الجهد قى هذا الاتجاه . 
حيث تتمثل أبرز هذه التحولات التعليمية التی تنتهجها وزارة التريية والتعلیم 
دخولاً إلى المستقبل فيما یلی: 
* التحول من ثقافة الحد الأدنى إلى ثقافة الاتقان والجودة. 
* التحول من ثقافة الاجترار والتکرار إلى ثقافة الابداع والابتکار. 
* التحول من ثقافة التسلیم إلى ثقافة التقویم. 
(*) «لقد اعتمدنا فى هذا الفصل على الرؤية المستقبلية لوزارة التريية والتعلیم فى مصر لما 

لها من أهمية وتعبر بصدق عن طموحات أمتناء . 


- وزارة التربية والتعليم» مبارك والتعليم - النقلة اللوعية فى المشروع القومی للتعیم - 
(القاهرة» وزارة التربية والتعلیم» قطاع الکتب» ۲۰۰۲) ص ص ۱۶۲ ۱۵۲ 


VY 


* التحول من ثقافة القهر إلى ثقافة المشاركة. 
* التحول من ثقافة الاستهلاك إلى ثقافة الإنتاج. 
* التحول من أسلوب القفز إلى النواتج إلى أسلوب معالجة العمليات. 
* التحول من الاعتماد على الآخر إلى الاعتماد على الذات. 
* التحول من التعليم محدود الأمد إلى التعلم مدى الحياة. 

إن الوزارة فى إطار خطتها لتحقيق هذا المجتمع» تسعى للإفادة من 
معطيات تكنولوجيا المعلومات والتقنيات التعليمية الحديثة والمتطورة» فى إحداث 
تغييرات جذرية ونوعية على مجمل بيكة التعلم» بما يؤدى إلى الانتقال لنمط 
جديد من التعليم» یتسم بتعدد الوسائط التعليمية وتزامنهاء وتغيير أساليب التعليم 
والتعلم وتعددهاء بما يفضى إلى إثراء هذه البيكة» وإلى اتساع مفهوم التعلم فى 
المساحة الزمنية والمكانية وفى المدار الموضوعىء مما يمكن معه تحقيق هذا 
المجتمع المعلم المتعلم» والذى یتسم بزيادة قابلية آفراده ودافعيتهم للتعلم وللمزيد 
منهء كذا تنشيط دور المتعلم فى عمليات التعليم والتعلم» من خلال تفاعله الحى 
والواعى مع مصادر التعلم المتعددة» والمشاركة الإيجابية بينه وبين الوسيلة 
والطريقة فى عملية التعلم . 
ثانيأ: المناهج الدراسية المتكاملة والبيتية: 

كان العالم قبل الثورات العلمية والتكدولوجية المعاصرة يسوده نمط من 
التفكير العلمى والتعلیمی» يستند على منهج اختزالى للمعرفة» قسم المعرفة 
ومجالات الحياة إلى أقسام مصطنعة» وفصل الأجزاء المترابطة بحواجز قسريةء 
فحولها إلى جزر منعزلة» ووحدات متناثرة» تفصل بين التعليم والمتعلمین» وبين 
المدرسة والمجتمع» وقسم المعرفة إلى علوم» والعلوم إلى فروع؛ وقسم منظومة 
التعليم إلى مراحل» والمراحل إلى سنوات» والصفوف إلى فصول» والفصول إلى 
جزر منعزلة. 

كان هذا النظام صالحا أثناء الكورة الصناعية» حين كان الانتاج 


۱۷۸ 


مرتبطاً بمصانع» والمصانع بخطوط إنتاج كثيف العمالةء (إنتاج الوفرة 
(Mass Production‏ 5 

وهو إنتاج نظمى تکراری» معظمه مادى فى صورة سلع وآلات» فكان 
النظام التعليمى مسئولاً عن تخريح عمال وموظفین» يعملون على خطوط 
طولية» ونظم ثابتة» ولوائح صارمة» وتكرارية رتيبة. لامجال فيها للمرونةء 
ولاحاجة فيها للابتکار» ولاسماح للخروج عن النص. 

آما الآنء فقد تغير العالم» وانتهى العمر الافتراضى لنمط الفكر العلمى 
والتعليمى القديم القائم على هذه التجزئة» والذى أصبح عاجزاً تماماً عن مواكبة 
احتياجات المجتمع» ومواجهة تحديات المستقبل. لقد أصبح من أيرز خصائص 
التطور المعرفى الراهن والمستقبلی هو التكامل المعرفی» ذلك التكامل الذى 
يحدث بين حقول المعرفة المختلفة» مما يعنى أن التعامل مع أى مشكلة يستدعى 
معرفة متصلة من حقول زالت من داخلها الحواجز الاصطناعية بين فروعها. 
وهذا ما يؤثر بدوره على شكل ومضمون العملية التعليمية التى تواكب نمط هذا 
التفكير العلمى المتكامل. 

إن رؤيتنا لمناهج المستقبل تنهض على أساس النظر إليها بإعتبارها مدخلات» 
وأن تنمية عمليات التفكير والقدرة على الإنتاج المعرفى ينيغى أن تكون هى 
المخرجاتء ولابد من تجاوز نمط التفكير والتعليم القديم القائم على التجزئة 
والتقسيمات المصطنعة. والاتجاه إلى المناهج المتكاملة بشكل جذری» التى تعين 
المتعلم على إدراك تكامل المعرفة وتكوين نظرة شاملة للظواهر المختلفة . وتزود 
المتعلم بالقدرة على التعلم الذاتى والتعامل مع المصادر المتعددة للمعرفة. 

إن استراتيجية المراجعة الشاملة والمستمرة فى مناهجنا الدراسية - التى 
تقوم بها وزارة التربية والتعليم الآن - أمر ضروری» لابد أن تستمر فى المستقبل 
وتزداد قعاليتهاء حتى نصل آولاً إلى إستراتيجيات جديدة فى بناء مناهج تمكننا 
من التوزيع العادل للمعرفة على كل أيناء الأمة من جميع الشرائح والفئات 
الاجتماعية» لنصل بالجميع إلى التعليم والتعلم بالإتقان وفقاً لمعايير الجودة 


۱۷۹ 


العالمية. وحتى نصل ثانيا - وفى عمليات مستمرة ومتواصلة - إلى مناهج 
دراسية متكاملة متسقة» تعكس المفاهيم والمبادی التى نسير عليها دون تكرار أو 
حشوء ومسايرة كل جديد. وحتى نصل ثالثاً إلى تقديم الكتاب المدرسى الذى 
يساعد المتعلم على إطلاق قواه الإبداعية الخلاقة فى التعامل مع الحياة والبيكة 
الاجتماعية والثقافية المحيطة. 
ثالثأ: المدرسة المنتجة: 

يمثل بناء الشخصية المنتجة هدفاً أساسياً تسعى الوزارة إلى تحقيقه . وتشير 
الدلائل التى أفرزتها خبرة المجتمعات المتقدمة إلى أن المستقبل سوف يشهد 
ارتباطاً متزايداً بين التعليم والعمل الانتاجی» وإلى تبنی نماذج وصيغ جديدة 
لمؤسسات تعليمية يتم بموجبها تحويل حياة الإنسان المستقبلى إلى عملية متصلة 
متداخلة متبادلة بين الدراسة والعمل» مما يعنى أن المدرسة الفعالة فى المستقبل 
هی التى ستكون أشد ارتباطاً وتفاعلاً» بل واندماجآ مع مواقع العمل والانتاج 
لتمكين المتعلم من التعامل مع سوق العمل والإنتاج بكل دينامياته وتحدياته 
المتجددة» والتی سينتهى فيها التمییز التقلیدی بين العمل العقلی» والعمل الیدوی» 
والعمل الاداری. 

ومن هنا يأتى حرص الوزارة على تحویل المدارس إلى وحدات إنتاجية 
مدرة للدخل» فالمدرسة تضم مجموعة من البشر (طلاباً ومعلمين وإداريين 
وعاملين) - تمثل قوة عمل - كما أن بها من الإمكانات المادية والتجهيزات 
العلمية والمعملية والتكنولوجية» التى إذا ما أحسن التخطيط لاستخمارها» تصبح 
هذه المدرسة وحدة إنتاجية قادرة على تقديم خدمات مختلفة للبيكة المحلية 
المحيطة بها. فمن الممكن أن يكون بها متجر صغيرء أو مقهى للإندرنت؛ أو 
مركز للتدريب على الكمبيوترء كما تستطيع التعاقد مع أحد المصانع لتزويده 
بحاجاته من الدوائر الكهريائية البسيطة» أو تنتج له بعض الأدوات التى تحتاج 
إلى ابتكارء ولكن لاتحتاج إلى تكنولوجيا عالية» وترتبط بحاجة البيكة. 
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وسيطلب من كل مدرسة - فى إطار هذه الخطة - عمل دراسة جدوى 
للمشروع الذى تريد تنفیذه» على أن يشارك الطلاب فى إعداد هذه الدراسةء 
بحيث تتضمن: 
* الأهداف التربوية للمشروع. 
* الفوائد التى يمكن أن يحققها للمدرسة والبيئة. 
* مدى مناسبته للمستوى العمرى والتعليمى لطلاب المدرسة» ومعامل الأمان 
* خطة العمل فى المشروعء وتوزيع الأدوار والمسئوليات»ء وأسلوب المتابعة 

والتقويم . 
* الإمكانات والتجهيزات اللازمة لانجازه» وحصر المتوافر منهاء وتحديد 
مصادر الحصول على التمويل. 

* أسلوب تسويق منتجات المشروع وكيفية توزيع عوائده . 

وستتولى الوزارة تقديم قروض للمدارس لتنفيذ هذه المشروعات» بحيث 
تتناسب قيمة القرض وجودة المشروع» ومعامل الأمان فیه» وبحيث يتم تسديد 
هذا القرض من حصيلة ما سوف يحققه من فوائد مادية» وهناك اتفاق بين 
وزارة التربية والتعليم وكل من وزارة الزراعة والتجارة والتموين والإدارة المحلية 
لدعم هذه المشروعات. 
رابعاً: تعدد مصادر العرفه9: 

إن نظام التعليم الفاعل فى المستقبلء هو الذى تصبح لديه القدرة على 
تطوير الذات العارفة ودفعها نحو البحث والاستقصاء عن طريق مصادر جديدة 
ومتعددة للمعرفة» من خلال الاستثمار الأمثل لما تفرزه التكنولوجيا الحديثة من 
تقنيات ومبتكرات وأدوات التعليم الإلكترونى. 

إن الخطة المستقبلية للوزارة فى هذا الصدد» تتمثل فى تعدد مصادر 
المعرفة فى إثراء وتفعيل عمليات التعليم والتعلم» وذلك من خلال: 
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* عدم الاقتصار على الكتاب المدرسى كمصدر وحيد للتعلم والمعرفةء بل يتم 
التوج » بشكل متزايد نحو تزويد المدارس بالأدوات التعليمية الجديدة 
والتكنولوجيا الجديدة متعددة الوسائط . 

* الاستمرار فى تزويد المدارس بأعداد كافية من أجهزة الكمبيوترء وبالقدر الذى 
يصيح معه استخدام هذه الأجهزة جزءاً لايتجزاً من عمليات التعليم و التعلم. 

*#عقد اتفاق مع وزارة الاتصالات والمعلومات يتم بموجبه مد خدمة الانترنت 
إلى المدارس وإلى منازل الطلاب» نظير مقابل مادى يمكن أن تتحمله 
الأسرة المصرية. 

* تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص» والحد من الفروق التى يمكن أن تنشأ بين من 
يملكون القدرة على اقتناء أدوات التعليم الإلكترونى ومن لایملکونها» وسوف 
تبحث الوزارة الأسلوب المناسب لتوفير أدوات تعليمية إلكترونية رخيصة 
الكلفة» عالية الفعالية» يفيد منها محدودى الدخل وغير القادرين فى إثراء 
تعلمهم » أسوة بالقادرين من أبناء المجتمع . 

* الاستمرار فى تدريب المعلمين على الأدوار الجديدة» التى يفرضها الاستخدام 
الكثيف للمصادر المتنوعة للمعرفة فى عمليات التعليم والتعلم . 

* تطوير نظم التقويم وأساليبه يما يتناسب ودمج التكنولوجيا الحديثة ومصادر 
التعليم المتعددة فى عمليات التعليم والتعلم. 

خامسا: نتحديث الادارة المدرسية: 

لقد أصبح التغيير السريع المتنامى أحد خصائص البيدة المدرسية» وقد 
وضع ذلك أعباء وصعوبات كثيرة أمام إدارة المدرسةء وضاعفت هذه الأعباء 
والصعویات من أهمية دور المدير كقائد للمدرسة» والتحول من (الإدارة المدرسية 
(School Administration‏ ¢ بمعنى إدارة التسيير التقلیدی للعمل الإدارى إلى 

(القيادة المدرسية 16206751۲ [501:00) وهی إدارة التعامل مع متغيرات المستقبل. 

إن الإدارة المستقبلية التى ننشدهاء سوف تتطلب (حساساً يومياً مستقبلياًء 
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وقدرة على التركيز على فهم واستيعاب التغيرات المعقدة» وتأكيد القدرة على 
التعامل بمهارة عالية التكيف مع المتغيرات الحادثة» بل والقدرة على إحداث 
تغيير فى العمليات والبنى المدرسية» كلما تطلبت الظروف المتغيرة ذلك .. 
ويسرعة مواتية . ولابد لقائد المدرسة بهذا المعنى» أن يكون صاحب رؤية فى 
خلق وقائع تربوية جديدةء تطلق قوى الإبداع الخلاق بين تلاميذ ومعلمی 
المدرسة. ولابد ان يتمتع هذا القائد بمزيد من الاستقلال حتى يتمكن من الخروج 
عن إطار البنية الهرمية البیروقراطية التقليدية التی هيمنت على نظام التعلیم 
ردحاً طويلا من الزمن. وبالتالى تتجه الوزارة إلى أن يصبح العمل فى النظام 
التعليمى على كل المستويات مؤسساً على المبادئ الثلاثة الآتية : 
* تفويض السلطة . 
* المشاركة فى توزيع المسكولية . 
*» المساءلة . 

إن العمل على تعميق هذه المبادئ الخلاثة» يصل بنا إلى تحقيق 
اللامر: كزية» والادارة الذاتية» وتوسيع قاعدة المشاركة والديمقراطية ولذلك تتجه 
الوزارة حالياً لتحقيق المزيد من الإجراءات الآتية: 
* إعطاء المديريات والمدارس مزيدآ من الصلاحيات فى التخطيط والتقويم 

وصنع القرارات اليومية. 
* تفعيل دور مجالس الآباء فى الإدارة المدرسية. 
* تنشيط دور مجالس الاتحادات الطلابية فى الإدارة المدرسية» من خلال 
تحقيق مشاركة فعالة لهذه المجالس فى العمل المدرسى على كافة أصعدته. 

سادسأ؛ الجودة الشاملة: 

تعمل وزارة التريية والتعليم على تأكيد ثقافة الجودة الشاملة فى مدارسنا 
ونظامنا التعليمى. ذلك أن ثقافة الجودة هى التى تضمن لنا عملية تقويم وتطوير 
مستمرة لكل جوانب وأبعاد البيكة المدرسية» وفق المعايير والأسس العالمية . ولقد 
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أنشأت الوزارة جهاز التفتيش والمتابعة؛ بهدف تأكيد ثقافة الجودة الشاملةء 
لضمان سير العمل نحو تحقيق مبدأ التعليم للتميز والتميز للجمیع . 
إن إرساء ثقافة الجودة الشاملة يحقق مايلى: 
* تفعيل إنتاجية المدرسة. 
* تحسين الأنشطة الاجتماعية والتعاونية وزيادة الترابط بين أعضاء المدرسة. 
* تدعيم مسيرة الاصلاح والتقليل من عوامل المقاومة للتغير والتجديد. 
* تأكيد الالتزام الخلقى والتميز لدی المعلمين والتلاميذ والإدارة. 
* تعظيم دافعية وحيوية المدرسين والتلاميذ. 
* زيادة الوعى بالأولويات التى ينبغى إنجازها. 
ضمان تخحقيق الجودة التريوية من خلال تطبيق العاییر العالمية فى: 
* طرائق التعليم / التعلم. 
* المحتوی والمصادر التعليمية. 
* آدوات المدرسة والشراكة مع البيکة. 
* الدیموقراطية والتعددية. 
* المبنی المدرسی. 
* المسكولية والمساءلة. 
إن التأکید على ثقافة الجودة الشاملة من شأنه أن يريط النظام التعلیمی 
بالمفاهیم والمبادی العالمية التی تحکم العملية التريوية فى نظم التعلیم المعاصر» 


ومن آهمها: 

(Partnership) الشراكة‎ * 
(Participation) المشاركة‎ # 
(Community) المجتمعية‎ # 
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(Integration) التكامل‎ * 

(Transparency) الشفاقية‎ * 

سايعا: الاستثمارالأمثل للستوات الذهبية للططولة اگیکرة: 

تنطلق الوزارة فى نظرتها للطفولة باعتبارها المرحلة الأساسية التى تمهد 
لما بعدها من مراحل فى حياة الإنسانء ونقطة الإنطلاق لبناء جيل قوی» 
وركيزة أساسية لبناء التنمية البشرية المنشودة» مما یستوجب توفير الرعاية 
المتكاملة للطفل والتى تضمن له نمواً شاملا متكاملاً ومتوازناً فى جميع جوانب 
شخصيته . فمستقبل المجتمع فى مستقبل أطفاله . إن الستوات الست الأولى من 
حياة الطفل هی السنوات الذهبية التى يجب أن تستثمر لتضمن للامة أقصى 
استفاده ممكنة لهذا الكنز المكدون من حياة الطفولة المبکرة ولذلك يجب أن تتم 
إعادة هيكلة جديدة للنظام التعليمى» بحيث يبدأ تعليم الطقل قبل السنة السادسةء 
وأن تصبح رعاية الطفولة المبكرة جزءآ لايتجزأ من مسئولیات النظام التعليمى 
الرسمى خلال السنوات الخمس القادمة. 
وقد أعلن رئيس الجمهورية بأن العقد الثانى ۲۰۱۰/۲۰۰۰ عقداً لحماية 
الطفل المصرى ورعایته» وأرسى المبادئ الأساسية لرؤية مستقبلية توجه مسيرة 
إصلاح التعليم فى مصر فى العقد القادم» وفى مجال التعليم أقر البيان المبادئ 

السبعة الآتية: 

۱- الاستمرار فى السياسة الناجحة لتطوير المناهج التعليمية» للقضاء نهائياً على 
الفجوة النوعية لناتج العملية التعليمية لأطفالناء مع ناتجها فى أكثر الدول 
تقدماً. 

۲- الارتفاع بنسبة الاستيعاب فى مرحلة التعليم الأساسى» لتشمل جميع الأطفال 
فى سن الإلزام . 

۳- تهيكة الفرصة أمام التلاميذ الموهوبين لتنمية وصقل مواهبهم وقدراتهم 
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العلمية والأدبية والشقافية والفنية» وتمكين الموهوبين من الانطلاق 
بقدراتهم» فى إطارنظم ويرامج تستثمر إمكاناتهم المتميزة وترعى مواهبهم. 

4- بذل كل الجهود لتحقيق مبدأ التميز للجميع. 

۰- التوسع التدريجى فى إنشاء رياض الأطفال لتستوعب 7*۰ من جملة 
الأطفال فى الفدة العمرية من 5-4 سنوات» ولتصبح جزءاً من مرحلة 
التعليم الإلزامى المجانى .. والبدء فى توفير الإمكانات اللازمة لمد فترة 
التعليم الأساسى الإلزامىء إلى نهاية المرحلة الثانوية أو ما يعادلها. 

>- إتاحة فرصة التعليم النظامى وغير النظامی والتأهيل بمختلف أنواعه 
للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة»ء وعلى أساس استيعابهم فى النظام الذى 
يناسب ظروف كل منهم بنسبة .725٠١‏ 

۷- استمراز الجهود المبذولة الآن لنشر تكنولوجيا التعليم المطورة بالمدارس» 
وتعيكة الجهود لدعم قدرة أطفالنا على استخدام هذه التكنولوجياء لتمكينهم 
من الخبرات والقدرات اللازمة للألفية الثالثة وللمنافسة العالمية. 

إن وزارة التريية والتعليم» تضع الاهتمام بالطفولة على رأس قائمة 
أولوياتها المستقبلية» من خلال رؤية شاملة الأبعاد» تنهض على ما أظهرته 
البحوث والدراسات العلمية فى العقد العشرين (عقد المخ lay (Brain Decade‏ 
يتعلق بفسیولوجیا المخ والجهاز العصبى» حيث أوضحت هذه البحوث والدراسات 

مايلى: 

* أن للذكاء أنواعآً متعددة كالذكاء المنطقى أو الرياضىء والذكاء اللغوی» 
والذكاء التصورىء أو الادراکی» والذكاء الموسیقی» والذكاء الإجتماعى .. 
وسواهاء وأنه لايمكن الجزم بأن أحد هذه الأنواع آکثر أهمية عما سواه . 
فهى تتساوى من حيث الأهمية» كما أنها تتكامل وتتآزر. ولذلك علينا تنمية 
كل هذه الأنواع من الذكاء .. وألا نهمل أيآ منها إذ إن مالا نستخمره منها 


. (Use It or Lose it) نفقده‎ 
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* أن مخ الطفل يتغير فسيولوجياً وعضويآء نتيجة الخبرات المضافة إليه من 
البيكة التى يعيش فيهاء وما تتضمنه من مثيرات. ومن ثم فكلما كانت البيكة 
التى يعيش فيها الطفل ويتفاعل معها ثرية بالمثيرات والمحفزات التى تستنفر 
مالديه من رغبة فى حب الاستطلاع والمعرفة وتدفعه للمغامرة والتجريب .. 
ساعد ذلك على إحداث تغييرات فى مخه فتنمو بذلك مداركه ويتبلور ذكاؤه 
وينضج . 

* أنه فى مرحلة الطفولة المبكرة تتفتح (نواقذ الفرص 05 90/10005) 
apportanity(‏ لتعلم اللغات وتذوق الموسيقى والفن» ونمو القدرات الحركية 
الدقيقة وصقل المهارات اليدوية المتميزة» وأنه ما لم يتم استثمار المرحلة 
العمرية المناسبة لتعلم الخبرات التى تتلاءم وطبيعة هذه المرحلة» يصبح من 
الصعب اكتساب هذه الخبرات فى مراحل عمرية أخرى . 

* أنه نظر لما أفرزته - ولم تزل - الهندسة الوراثية وبحوث الدماغ» وما تسببه 
الألعاب الإلكترونية من استثارات عقلية» فسوف يساعد ذلك فى وصول 
بعض الأطفال إلى المستقبل مبكراً ... بمعنى تحقيقهم مستويات من النضج 
العقلى آسرع من نضجهم العمرىء مما يعنى استعدادهم لأن يبدأوا تعليمهم 
المنظم فى سن مبكرة. وهو ما يترتب عليه تغيرات جديدة فى مفاهيم الفروق 
الفردية والاستعداد للتعلم والقدرة عليه . إذ إن هذا الأمر قد يؤدى إلى أن نرى 
غرفة الصف الواحدة» تضم أفراداً فى فئة عمرية واحدةء لكن استعداداتهم 
وقدراتهم التعليمية متباينة» كما قد نرى غرفآ أخرى تضم أفراداً من 
مستويات عمرية مختلفة»ء لكن لديهم استعدادات وقدرات تعليمية واحدة 
متقارية. 

* إن نتائج البحوث العلمية خلال السنوات الأخيرة أوضحت أن كل الأطفال 
قابلون للتعلم» وأن نحو ٩۰‏ /7 منهم بإمكانهم الوصول إلى مرحلة الامتیاز. إذا 
ما أتيح لهم الوقت المناسب وتوفرت آمامهم فرص التعلیم الملائمة والمواتية . 
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شامتا: مكون المستقيل:(١17)‏ 

إن الاستعداد للمستقبل يجب أن يبدأ من النظام التعلیمی» وذلك من خلال 
تزويد المتعلم بالمهارات والقدرات» التى تعينه على مواجهة المستقبل بصورة 
إيجابية» ومن البديهى فإن ذلك يستوجب من هذا النظام أن يولى البعد المستقبلى 
- سواء فى فلسفته أو برامجه ومفاهيمه وإجراءاته - الاهتمام الذى يستحق» وفى 
هذا الصددء فإن استقراء تجرية البلدان ذات السبق فى هذا الشأن تشير إلى أن 
ثمة ثلاثة بدائل يمكن الاعتماد على أى منهاء أو الاختيار من بينها فى بلورة 
مكون المستقبل فى التعليم .. وهى: 
مدرسة الملستقبل: 

وهی صيغة جديدة للمدرسة» تنهض على استشراف المستقبل فى 
المجالات المختلفة فى مجتمعهاء وفى العالم المحيط بهاء ومد قرون الاستشعار 
إلى الجوانب الإنسانية والتربوية فى كل دول العالم» والاتجاه ببصرها وبصيرتها 
إلى المستقبل البعيد بكل متغيراته وكل تطوراتهء ومن ثم تعكس هذا كله فى 
أهدافها ویرامجها ومناهجهاء وما تقدمه من معارف ومهارات لطلايها. 
تحميل مكون الستقبل داخل المناهج: 

ويكون ذلك من خلال تطعيم فرق مخططی المناهج ومطوريها 
بمجموعات من الخبراء المتميزين أصحاب الاهتمامات المستقبلية» بحيث 
يكونون فيما بينهم ما يعرف بالوعاء الفكرى المستقبلی» حيث يناط بأعضاء هذا 
الفريق تضمين مناهج التخصصات المختلفة» الرؤى المستقبلية المتوقع أن 
تشهدها هذه التخصصات على المدى القريب والبعید» بما يفضى إلى تدريب 
الطلاب على التفكير المستقبلى» وإكسابهم مهارات الاستشراف والتنبؤء والتوقع 
والتحسب. 


۱۸۸ 


تاسعا: قاعدة معرفية عريضة: 


ذلك أن الآلية الجديدة 5 التى باتت المعرفة والأعمال تتطور بها» تجعل من 
التقادم المعرفى والمهاری» سمة أساسية من سمات المستقبل» » تسقط بموجبه 
أعمال وتخصصات» وتبرز أخرى غيرها كل مدة زمنية قصيرة يقدرها بعض 
الخبراء الآن من ۳- -4 سنوات» ومن ثم فلم يعد مقبولاً الاكتفاء بتزويد المتعلم 
بقدر معين من المعارف والمعلومات والمهارات والخبرات» وننتظر أنها ستظل 
صالحة لديه مدة زمنية طويلة» لتمكينه من التعامل الفاعل مع وقائع الحياة 
المعشابكة, بل الأجدى أن نفكر فى صيغة تعليمية مناسبة يمكن من خلالها 
تمكينه من مفاتيح المعرفة» وتزويده بقاعدة عريضة من المعارف والخبرات 
تيسر له الانتقال والانسيابية بين أنواع التعليم والتخصصات المختلفة ... أو 
المزاوجة بين التعليم والعمل بحسب الظروف وتغير حقائق الحياة . 
وقد يكون فى الأخذ بأسلوب (المداخل البينية Interdisciplinary Ap-‏ 
achesەrم)‏ أسلویاً يساعد على تحقيق ذلك» باعتباره أكثر مناسبة لمساعدة 
المتعلم على: 
- الانتقال بيسر وسهولة بين أنواع التعليم والتخصصات المختلفة أو المزاوجة 
بين التعليم والعمل . 
- إدراك ما بين الحقول المعرفية والتخصصات المختلفة من تقارب وتداخل. 
- تكوين نظرة شاملة للحياة والطبيعة والبيكة .. ومشكلاتهاء بدلاً من النظرة 
الجزئية التى يكتسبها من خلال تعامله مع المعارف والخبرات» حينما تقدم له 
بصورة متناثرة .. 
- التفكير الشامل» من خلال تدريبه على الاشتقاق من مختلف الحقول المعرفية 
وعبر تلك الحقول وما بينها. 
- التفكير المنطقى فى أية مسألة» والإقلاع عن التفكير بلغة المواضيع والنظريات 
التى باتت عرضة للتغير السریع. 
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عاشرا: ثورة فى الممّاهيم وطرائق التعليم: 

لا ريب فى أن دمج المفاهيم الجديدة فى التعليم يتوقف على مدى قدرتنا 
على إحداث ثورة فى طرائق وأساليب التعليم؛ نستطيع من خلالها تمكين 
الطالب من امتلاك مفاتيح المعرفة» ومهارات الدراسة المستقلة» والتعلم الذاتی» 
وبحيث یصبح الطالب مسلحاً بالخبرات والقدرات اللازمة للعصر الجديد ... 
طالب يتحول دوره من المتلقى السلبىء إلى الباحث المنتج للمعرفة» والمكتشف 
المبدع للتكنولوجيا. إن الوزارة فى هذا الصدد تسعى لاستحداث أساليب تدریس 
مبتكرة تتعامل مع مختلف القدرات العقلية للطلبة» تخاطب كل أنواع الذکاء» 
تخاطب كل حواس المتعلم وعواطفه بالصورة والرمز والاشارة بالأغنية 
والعبارت بالموسیقی والرياضة بالاثارة والحماس» بالتشجیع والرعاية بالمسرح 
والأنشطة » بالحقل والحديقة» بالمكتبة وقاعة البحوث» وتستخل کل موارد المعرفة 
من کتاب وموسوعة وکمبیوتر وآلة موسيقية وبحوث ميدانية» إلى اطلاع على 
القاموس واستخدام الانترنت» على أن یظاهر ذلك كله الاستعانة بالتکنولوجیا 
الحديثة وما آفرزته. وما سوف تفرز من تقنیات تعليمية جديدة ... وقد لا یکون 
من قبیل التکرار القول بأن هدفنا من ذلك كله الوصول إلى النوعية التريوية 
الجديدة. التی یحتمها تحقیق هدف التعلیم للتمیزء والتمیز للجمیع . 
حادی عشر: التعامل مع النظم المعقدة (كوصءاءر؟S‏ ×ءام ص٥‏ ) وا تلا خطية: 

ذلك أن ما یتسم به المستقبل من غموض وعدم وضوح؛ ولا تحدد» 
يستوجب التخلص من نظم التعليم التى تخصصت فى تخريج موظفين وعاملين 
يعملون فى إطار نظم جامدة وخطوط طولية ثابتة» ويلتزمون بقواعد صارمة 
وقوانين حتمية» ولايخرجون عن النص والروتین» وعلى أن تستبدل بنظم 
أخرى مركبة» تدرب الفرد على توقع التغير والتحسب لاحتمالاته والاستعداد 
للعيش فى عالم یتسم بالتعقد («16م0:0©) واللاخطيةء ومايتطلبه ذلك من قدرة 
على التفكير المتشعبء وحل المشكلات فائقة الصعوبة والتعقید» وعمل 
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(السيناريوهات) للاحتمالات المختلفة وتوقع النتائج» نحن إذن بحاجة إلى نظام 
تعليمى جدید» يستوعب حضارة عصر المعلومات وما يعتمل فيه من قوی 
وعوامل جديدة آفرزت (علم التعقيد »«ءامدده© 1ه ءعءمعنزء5) » والذى تلعب فيه 
الحقيقة الاعتبارية والذکاء الصناعی والسویر کمبیوتر فائق القدرة والکیمیاء 
الااحصائية والبیولوجیا الرياضية والتکتولوجیا الحيوية دوراً هامآ» وهکذا یمکن 
القول بأن النظام التعلیمی الجدید الذی نسعی للوصول إليه سوف یساعدنا على 
تحقیق المجتمع المنتج للمعرفة» خاصة بعدما أصبحت المعرفة المکون الأساسى 
والرئیسی للانتاج» وبعدما تغیر النظام الانتاجی من الانتاج الضخم للسلع المادية 
إلى الانتاج کثیف المعرفة. 
ثانى عشرر التربية للوالدية: 

وهی ذات جوانب ثلاثة: 

الجانب الأول: تعریف الوالدین بالطرق الحديثة لتريية أطفالهماء فى 
السنوات الأولى من آعمارهم قبل التحاقهم بالمدرسة» وتوجیههما إلى أن 
یعاملوهم معاملة تريوية تتفق ومیولهم وعمرهم العقلی والزمنی» وملاحظة ما 
يطرأ من تغیرات علیهم حسب نموهم» خاصة وأن فرصة التحاق جمیع الأطفال 
بدور الحضانة وریاض الأطفال ليست متيسرة للجمیع. 

الجانب الثانی: حث الوالدین على المشاركة مع المدرسة. والتعاون معها 
تعاوناً وثیقاً عندما یلتحق آبناژهما بالمدرسة: بتعریفهما بمنظومة التعلیم» وما 
فیها من سلوکیات» ومواد علمية ولوائح وتعلیمات وأنشطةء مع مراقبة آولادهم 
والتعرف على مدی استجابتهم للتعلم» وحل ما یطراً من مشاکل آثناء ذلك . 

الجانب الخالث: مشاركة ثلائية بين الوالدین والاعلام والمدرسة .. هذه 
المشاركة لها آهمیتها الکبری . فالاعلام وما له من [مکانات هائلة» للاتصال بکل 
آفراد الأسرةء وبالمعلمین والادارة المدرسية یستطیع أن یعرف الوالدین بقلسفة 
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الوزارة فى التعليم» وتوجيهات المدرسة والسلوك التربوى الصحيح» ويعرض هذه 
الأشياء بطريقة محببة ووسائل مختلفة. 
ثالث عشر: إعادة هيكلة النظام التعليمى: 

لاشك فى أن تحقيق الرؤية المستقبلية للوزارة على نحو ما تقدم تتطلب 
إجراء تغيرات جذرية فى بنية النظام التعليمى وإعادة هيكلته ليتمكن من 
استيعاب هذه الرؤية بأبعادها المختلفة .. وفى هذا الصدد فإن من المهام الأساسية 
للوزارة فى المستقبل استحداث صيغ للتعليم تنهض على الاعتبارات التالية: 
ضم سنوات رعاية الططولة المبكرة إلى جسم التعليم العام: 

ذلك لأن السنوات الست الأولى من حياة الطفل المبکرة» هی سنوات 
ذهبية» لذلك يجب أن تصبح هذه السنوات جزءآ لايتجزأ من نظام التعليم فى 
مصرء وأن تستثمر هذه المرحلة من حياة الطفولة المبكرة وفق المفاهيم والمبادی 
التربوية المعاصرة التى اعتبرت الطفولة فى هذه المرحلة کنزاً مكدوناً. 
تحقيق الإنسيابية بين أنواع التعليم أفقيأ ورأسياء 

وسهولة التحرك والتنقل بين أنواع التعليم المختلفة» وداخل كل مرحلة بين 
التخصصات المختلفة. 
تأکید فكرة التعليم المزدوج: 

أو التعليم التبادلى» الذى يقوم على تلقى الطالب دراسته النظرية فى 
المدارس» وتدريبه العملى فى ورش العمل ومراكز التدريب. 
التوجه نحو صيغ تعليمية جديدة مركبة وليست خطية: 

نضمن من خلالها تحقيق العدل والمساواة بين أبناء المجتمع كافة فى أن 
يحصل كل منهم على فرصة تعليمية تتناسب وقدراته واستعداداته وميوله 
واتجاهاته» ولايكون لمتغير الزمان أو المكان أو القدرة الاقتصادية أى دور فى 
تقرير نوع التعليم الذى يحصل عليه الفرد. 


رابع عشر: تطوير منظومة التقويم التريوى: 
تنطلق الوزارة فى هذا العمل من القناعة العلمية بأن تطوير الممارسات 

التقويمية» يعتبر شرطاً ضروریاً لنجاح التطوير الشامل المنشود للنظام التعليمى» 

فذلك يمثل أحد أهم المداخل للانطلاق بالممارسات التعليمية نحو ترسيخ ثقافة 

الإتقان والجودةء لتحقيق الهدف الإستراتيجى للرؤية المستقبلية» المتمثل فى 

تحقيق مبدأ التعليم للتمیز والتميز للجميع . 

هناك ركائز أساسية تشكل رؤية متكاملة فى تطوير التقويم: 

-١‏ عملية التقويم جزء من منظومة كاملة: 

* لايجب النظر فى عملية التقويم بمعزل عن المنظومة الشاملة للعملية التعليمية 
كلها . 

* التطویر ضرورة بقاء لايملك أحد الأطراف تأجيله أو تعليقه زمنياً. 

* المعيار الذى يسيطر على الفكر التنموى هو التنافس من أجل الجودة الشاملة. 

* الجودة الشاملة يجب أن تنظم كل محاور العملية التعليمية: المناهج - التدريس 
- مهارات أداء المعلم - أداء التلميذ. 

* التقويم وسيلتنا الوحيدة للتحقق من وجود الجودة الشاملة فى كل منظومة 
العملية التعليمية . 

* الجودة الشاملة لاتتحقق بنظم امتحانات بالية قديمة» تقيس قدرات الطالب فى 
لحظة معينة أو تقيس قدرة واحدة من قدراته» وتتجاهل أنواع قدراته 
الإبداعية الأخرى. 

* الامتحانات القديمة هی امتحانات الفرصة الواحدة والوحيدة» التى نحكم بها 
على التلميذء أما الامتحانات التى ننشدها فهى امتحانات مستمرة تعطی 
صورة مستمرة ومتطورة عن مستوى الطالب. 

* الامتحانات القديمة .. مثلها مثل كاميرا التصوير العادى التى لاتعطينا إلا 
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صورة ثابتة عن الفردء ولاتدل على كل حركاته وأطوار نموه .. أما 
الامتحانات التى ننشدها فهى مثل آلات تصوير الفیدیو» تعطى صورة 
الإنسان متحركة ومتطورة وحية. 

* التقويم ليس مجرد فرز بهدف العزل» أو رصد بهدف التسجیل؛ بل التقويم 
إجراء تنموی» علاجی» تعزیزی. 

۲- التقویم الجديد ثقافة جد ید5 .. متاهضة للثقافة ا لقدیمة: 

* ضرورة إعادة النظر فى فکرنا البالی عن طریق التقویم باعتبار الامتحانات 
محنة تحل بالتلمیذ» ومعاناة تصیب الفرد وأسرته بالتوتر لأن الامتحان 
التقلیدی ینزل بالفرد بغتة» مرة واحدة» وفرصة واحدة. 
لامتحان الفرصة الواحدة .. والذی یحصر التقویم فى ركن ضیق جدآء هو 
قياس القدرة على التذکر» وتجاهل باقی القدرات الكثيرة التی خلقها الله فى 
الاتسان . 

* إن تطبیق مفهوم التقویم الضیق وحصره فى امتحان الفرصة الواحدة لقياس 
قدرة واحدة فقطء یخلق الفرصة السانحة لنشأة المدرس الخصوصی 
المحترف» والذی آرتبط بهذا النوع من الامتحانات. 

* المدرس الخصوصی لایستطیع أن یژدی أى دور مع نظام التقویم الجدید 
المستمر والشامل والتراکمی والمتعدد. 

* المدرس الذی یستطیع أن یقوم بدوره مع التقویم الجدید المتطور» هو المدرس 
المتواجد مع الطالب والمتابع لكل جوانب نموه. 

۲- شوابط التقويم: 

* وضع العالم ضوابط للتقویم؛ وفقآ مفاهیم ومعاییر الجودة الشاملة» هی: 

- الشفافية . 
- المساءلة. 
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- الرقابة المجتمعية. 
- وهناك اعتبارات أخرى ترتبط بالضوابط» ومن أهمها «أخلاق المهنة». 
التى تمثل أصلاً من أصول العمل» ومبداً متفقاً عليه . 
لايجب أن نبنى رؤيتنا نحو المستقبل على أنظمة يصنعها الشك والريبة 
وفقدان الأمل» فالنظم العظيمة تبنى على التفاؤل والأمل. 
-٤‏ خصائص التقويم: 
التقويم الحقيقى يحقق هدفين رئیسین» هما: 
* تقويم الطالب» وتقويم المؤسسة التربوية التى تقوم بالعملية التربوية . 
وقد أجريت دراسات مقارنة لتعرف نظم التعليم فى دول العالم المتقدمة» 

وتم التوصل إلى أريع خصائص أساسية فى أى عملية تقويم» وهى: 

* الاستمرار: بحيث يكون التقويم مستمرآء وأن يبدأ مع بداية عملية التعلم» 
ويسير معها حتى نهايتهاء ويهدف تصحيح مسار غملية التعليم / التعلم» 
ولذلك لابد أن ننتقل فى مصر من التقويم الأحادى» الذى يقوم على 
الامتحانات التقليدية التى تتم مرة واحدة فى نهاية العام أو الفصل الدراسى 
.. إلى تقويم مستمر يندمج فى سياق عملية التعلم» ويصبح جزءآ لايتجزاً 
منها. 

* الشمول: بمعنی عدم الاقتصار على جاتب واحد من جوانب التعلم» وإنما 
ینبغی أن يشمل التقویم کل جوانب الشخصية» (العقلية والجسمية» والنفسیة) 
للطافب» إلى جاتب ما یقوم به الطالب من آنشطة وبحوث ومشروعات» وما 
يؤديه من مهارات عملية. 

* التنوع: بمعنی أن تتنوع آدوات التقویم .. مثل الامتحانات الشفوية 
والاختبارات السريعة» ویطاقات الملااحظة» وملف الطالب» واختبارات الأداء 
.. وکلها طرق متنوعة ومتعارف علیها عالميآ. 
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* التراکم: بمعنى أن يعبر تقويم الطالب فى مرحلة تعليمية معينة عن مجمل 
أداء الطالب فى سنوات هذه المرحلة. 
وهذا عكس ما ينادى به البعض الآن بأن تكون امتحانات الثانوية العامة 
قاصرة على السنة الأخيرة من هذه المرحلة» وهذه الدعوة تتناقض مع هذا 
المعيار العالمى فى كل بلدان العالم المتقدم» نجد أن التقويم بالنسبة للمرحلة هو 
عبارة عن المجموع التراكمى للمرحلة ككل. 
خامس عشر: توسيع قاعدة المشاركة المجتمعية: 
تحديد الخطوط الفاصلة بين المركزية واللامركزية واختيار وإعداد قيادات 

تستطيع ممارسة هذه السلطات على النحو التالی: 

-١‏ التأكيد علي أن المسئولية القومية للوزارة عن تطوير التعليم وتنمية 
موارده هو تعيئة القدرات على التخطيط والتنظيم والساندة ثم 
المساءلة والرقابة لضمان نتحقيق: 

* الحفاظ على النسيج الوطنى ودعم الهوية. 

* السلام الاجتماعى. 

* صيانة الأمن القومى. 

* تطبیق مبادئ القانون والدستور بعيدآ عن الضغوط التى قد تنشأ على مستوى 


المحليات. 

* تحقيق تكافؤ القرص وعدالة التوزيع. 

* القدرة على تصحيح الأخطاء أوالإنحراف وإصلاح ما تثبت التجرية على 
ضرورة تعدیله . 

* قبول التقییم المحاید بشکل دوری للاطمئنان على تحقیق الأهداف القومية 
للتعليم . 


* الإلتزام بخيات الدولة فى العلاقات المجتمعية والانتماء والوحدة الوطنية 


والمساواة. 
* تنمية الكوادر والقيادات التى تمتلك قدرات إدارية فعالة ورؤى مستقبلية 
واضحة. 


۲- التأكيد على التوسع فى اللامركزية من خلال: 

* تفويض السلطة من خلال ما هو أكفأ أو أعلى. 

* نمو المجتمع المحلى سياسياً واجتماعياً. 

۳- تم الأخن بتوزيع المستولية والتدرج بها بين المستويات الختلمه: 
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فىالمملكة العربيةالسعودية 


فلسغة التظام التعليمى. 
السياسة التعليمية. 
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تمویل التعليم. 


الفصل الثالث 
نظام التعلیم فى المملكة العربيةالسعودية 

مقدمة: 

تقع المملكة العربية السعودية فى غرب آسياء وتعد عملاق شبه الجزيرة 
العربية ولا منازع إذ تستأثر بالنصيب الأوفى من الأرض أى 7۸۰ من مساحتها 
والتى تبلغ (۲,۲۵۲,۳۵) كيلو متر مربع» ويسكنها جمع غفير من الناس هم 
نصف سكان شبه الجزيرة العربية جميعال) . 

جمعت المملكة العربية السعودية بين جنباتها آلواناً شتى من الأرض وألوانآ 
شتى من الناسء» ففى أنحاء المملكة توجد مجموعات وافدة معظمهم من 
المسلمين» تقدر بحوالی مليون ونصف من العاملين والخبراء فى مختلف 
المجالات»(۲) . وقد بلغ عدد سكانها فى عام ۱۹۹ حوالى )١4,717١(‏ مليون 
نسمةء يسكن الحضر منهم ۸۳ #» والريف ۱۷ » والكثافة السكانية ٩‏ نسمة / 
كم( , 

وتتميز المملكة العريية بطايعها الدینی» فهى تضم الأراضى المقدسة (مكة 
المكرمة والمدينة المنورة وما حولها) » ولذا كان لزامآ عليها أن تتحلی بخلق 
الإسلام وأن تطبق قواعده وأن يقوم الحكم فيها على الشريعة الإسلامية» وأن 
تكون اللغة العربية هى اللغة السائدة والرسمية فيها ولغة التعليم فى جميع 
مراحله. 

كما تتميز أيضآ المملكة بالجمع بين الحديث المبالغ فى جدته وبين القديم 
المسرف فى قدمه» كما تجمع بين الغنى الطائل والفقر المدقع والاثنان يجتمعان 
فى صعيد واحد» وقد أدى ذلك إلى سيادة طابع التغير فى كل شىء نتيجة 
للصراع بين القديم والجديد ونتيجة أيضاً للصراع مع عوامل البيكة الطبيعية,(*). 

وتتعدد مصادر الثروة المعدنية فى المملكة العربية السعودية ويأتى البترول 
فى مقدمتها والغاز الطبيعى» حيث تمثل المركز الثانى بين دول العالم المنتجة 


۲۰۵ 


للبترول بعد الاتحاد السوفيتى (سابقا)()» كما تزخر السعودية بأتواع من 
المعادن ذات القيمة الاقتصادية أهمها: الذهب والنحاسء والحدید» والفضة 
والرصاص وغيرها من المعادن الهامة» وأهم الصناعات هی صناعة تكرير 
البترول والحديد والصلب والأسمدة. وجدير بالذکر أن عائدات البترول وغيرها 
من المعادن تحولت إلى امكانات عظيمة ساهمت فى الارتقاء بمستوى قدرات 
الاستغلال لمواردها الاقتصادیة»() . 

ولعل من أهم ما تحرص المملكة العربية السعودية على تحقيقه - ولاسيما 
منذ بداية النصف الثانی من القرن العشرين - التنمية البشرية» ومن أهم 
مقومات تلك التنمية التعليم باعتبار النظام التعليمى منظومة فرعية من النظام 
الاجتماعى» وبالتالى قإن فلسفة وأهداف النظام التعليمى تستمد من فلسفة 
المجتمع وأهدافه: 
أولا: فلسطة النظام التعلیمی: 

يقصد بفلسفة النظام التعليمى «العوامل التى شكلت أهداف النظام التعليمى» 
والأسس التى قام عليهاء والظروف التى شكلت محتواه» وحددت ما يتصل به 
من تنظيمات وإجراءات إدارية»() . 

وجدير بالذكر أن فلسفة النظام التعليمى لأى مجتمع تأخذ بعين الاعتبار 
أريعة عوامل رئيسية هى: طبيعة المجتمع وتقاليده وثقافته وتطلعاته» والطبيعة 
الانسانية» ومفاهيم العملية التريوية» والتقاليد التربوية,(0 . 

ويخصوص فلسفة النظام التعليمى للمملكة العريية السعودية فإنها تقوم على : 
أن المملكة العربية السعودية دولة عربية إسلامية يحكم الإسلام جميع جوانب 
الحياة فيها باعتباره عقيدة وشريعة وعبادة وحكمآ ونظاماً متكاملا للحياة» 
ويحتل الدين الإسلامى المرتية الأولى بين القوى المؤثرة فى النظام التعليمى 
السعودی» ومن المعروف أن الإسلام له نظرة متكاملة للطبيعة البشرية ولترتيبها 
بصورة أكثر شمولا. وأهم ما تحرص عليه فلسقة النظام التعليمى فى المملكة 


العريية السعودية هو غرس العقيدة الإسلامية ونشرها بين النشء وفهم الإسلام 

فهماً صحيحاء وتنشكة الأجيال على الأسس الدينية وتزويدهم بالقيم والمثل العلياء 

وإكسابهم المعارف والمهارات المختلفة» وتنمية اتجاهاتهم السلوكية نحو الولاء 

الصادق لله سبحانه وتعالى ثم للوطن وولاة الأمرء() . 
وتأسیساً على ما سبق يتبين لنا أن فلسفة النظام التعليمى للمملكة العربية 

السعودية توضح الأسس التى تستند إليها الأهداف العامة التى توجه النظام 

التعليمى من خلال ما تعنيه هذه الفلسفة من رؤية فكرية شاملة متکاملة» ولعل 
من آبرز الأسس (المبادی) المستمدة من فلسفة النظام التعليمى السعودى ما 

یلی("۱) : 

-١‏ المبدأ الایمانی: فالمملكة العريية السعودية دولة إسلامية» فالتعلیم فیها مبنی 
على أن الایمان هو المصدر الوحید لمعرفتنا بخالقنا جل وعلا ويأنفسنا 
ویرسالتنا فى هذه الحیاة. 

۲- البدا الانسانی: ویقوم هذا المبداً على تأکید مكانة الانسان فى الوجود» 
وتنمية شخصیته من جمیع جوانبها الروحية والفكرية والوجدانية والخلقية 
والجسمية بصورة شاملة متکاملة. 

۲- ميدأ العدل وتكافؤ الفرص التعليمية بين المواطتين: فالسياسة التعليمية 
تحرص على تحقيق مبداً المساواة والعدالة أمام المواطنين فى الحصول على 
فرص التعلیم بدون استخناء استناداً على ما أقره الاسلام من مبادی وأسس. 

-٤‏ البد! التتموی: فالتدمية الشاملة والتربية یلتقیان فى الانسان بوصفه محوراً 
لها. حیث لا تکون التنمية على خير وجه الا من خلال جهود التريية فى 
تنمية الروة البشرية. ولا تکون التريية على خير صورها من دون التنمية 
الشاملة. 

۵- اليد العلمی: تقوم السياسة التعليمية فى المملكة على استیعاب الحركة 
التعليمية التی يمر بها العلم الآن ومتابعة تطورها فى العالم المعاصر حتی 
تلحق المملكة دائماً برکب الدول المتقدمة فى میدان البحث العلمى. 


۱۰۷ 


7- مبدأ التريية للعمل: وهذا المبدأ يؤكد على إعداد المتعلمين للعمل» حيث 
تولى السياسة التعليمية بالمملكة الربط بين الفكر والعمل عناية خاصة» 
وياعتبارهما عنصرين رئيسيين فى الخبرة الإنسانية» وباعتبار العمل بكافة 
أنواعه ركيزة للتربية وجانباً رئيسياً فى محتواها وأساليبها. والسياسة 
التعليمية فى المملكة تستند فى ذلك على ما فى أصول الإسلام من تقدير 
للعمل وحض على إتقانه . 

۷- ميدأ التربية للقوة واليناء: حيث إن القوة فى أسمى صورها وأشمل 
معانيها تشمل قوة العقيدةء وقوة الخلق» وقوة الجسم» فالمؤمن القوى خير 
وأحب إلى الله من المؤمن الضعيف وفى كل خيرء والمملكة فى إقرارها هذا 
المبداً فى سياستها التعليمية إنما تهتدى بهدى الاسلام الذى يدعو إلى الأخذ 
بأسباب القوة» وهی لا تنشد القوة لذاتها وإنما لتكون طريقآ للخير والبناء» 
وتعبر عن سعى المواطن السعودى المسلم إلى الكمال. 

۸- ميدأ التريية المتكاملة: وتعنى قدرة الإنسان على التعليم المستمر والتمسك 
بالدین. 

4- ميدأ الصا ل2 والتجدید: ویعنی التمسك بخیر ما فى الماضی من أصول 
تدل على العراقة والذاتية والابتکار» وتصلح لاعتمادها فى الحیاة» والتجدید 
یعنی تولید أصول نابعة من الجهود الذاتية المتميزة بالابتکار والملائمة 
لتعالیم الاسلام والمستجيبة لمطالب الحياة وأحوالها فى الزمان والمکان 
فالتلیم فى المملكة یقف موقفاً وسطاً یتسم بالقوة والاعتدال. 

۰- مبدا التريية للحیاة: يؤكد هذا المبدأ على تريية المواطن المؤمن لیکون 
لبنة صالحة فى بناء أمته ویشعر بمسئولیته لخدمة بلاده والدفاع عنهاء 
وذلكك عن طریق [عداد سلیم وتزویده بالقدر المداسب من المعلومات الثقافية 
والخبرات المختلفة التی تجعل منه عضواً فى المجتمع. 
ومن البدیهی أن المبادی والأسس المستمدة من فلسفة النظام التعلیمی هی 


۲۰۸ 


التى تحدد السياسة التعليمية للنظام التعلیمی» ولذا يجدر بنا أن نوضح مفهوم 

السياسة التعليمية بإيجاز وأهم معالمها وأهدافها فى التعليم السعودى. 

خانیا: السياسة التعليمية: 

يقصد بالسياسة التعليمية: تلك الخطوط العامة التى توجه عملية التربية 
والتعليم بهدف تلبية حاجات الفرد والمجتمع وتحقيقاً للأهداف العامة للمجتمع. 

وعليه يمكن تعريف السياسة التعليمية فى المملكة العربية السعودية: بأنها 
تلك الخطوط العامة التى تقوم عليها عملية التربية والتعليم فى المماكة والتى 
تعتبر جزءاً من السياسة العامة للدولة» وهی تشمل الأسس العامة التى يقوم عليها 
التعليم وغاياته وأهدافه العامة وأهداف مراحل التعليم المختلفة والخطط والمناهج 

والوسائل التربوية والنظم الإدارية وتمويل التعليم والجهات المسؤولة عنه»(۱۱). 

ويحكم السياسة التعليمية وثيقة «سياسة التعليم فى المملكة العريية السعودية, 
الصادرة عام ۱۳۹۰ ه وهی تضم 75 مادة تشمل الأسس العامة التى يقوم 
عليها التعليم فى المملكة وأهدافه العامة ووسائل التريية والتعليم والمراحل 

التعليمية والأجهزة القائمة على أمر التعليم. 

ومن أبرزما جاء فى تلك الوثيقة من مواد ما یلی(۱۲): 

ه أن «اللجنة العليا لسياسة التعليم» تشرف على شؤون التعليم بكافة أنواعه 
ومراحله وسائر وسائل التخقيف والتوجيه فى المملكة وتوضح نظام وأوجه 
اختصاصه ومسؤولياته وطريقة عمله (مادة 7371 ) . 

« أن التعليم بكافة أنواعه ومراحله وأجهزته ووسائله يعمل لتحقيق الأغراض 
الإسلامية ويخضع لأحكام الاسلام ومقتضياته ويسعى إلى إصلاح الفرد 
والنهوض بالمجتمع خلقيآ وفکریاً واجتماعيآ واقتصاديآ (مادة ۲۳۲). 

» أن يكون المبنی المدرسى لائقاً فى تصميمه وشكله ونظامه وتتوفر فيه 
الشروط الصحية» وافيآ بأغراض الدراسة (مادة ۲۰۳) وأن توفر الرعاية 
الصحية للطلاب علاجية ووقائية (مادة ۲۰۵) . 


۲۰۹ 


أن تعنی الدولة بالمناهج الدراسية باعتبارها وسيلة هامة من وسائل التربية 
والتعليم» بحيث يكون الكتاب منسجماً مع مقتضيات الإسلام (مادة 5 ۳( ۳ 

أن تهتم الجهات المختصة بالنشاط المدرسى برعاية الطلاب رعاية موجهة 
تستهدف التوجيه الإسلامى والرعاية الخلقية وتنمية المواهب الفكرية والثقافية 
(مادة ۲۱۵) . 

أن تعطی الجهات المختصة عناية كافية للدورات التدريبية والتجدیدات 
ودورات التوعية لترسیخ الخبرات وکسب المعلومات والمهارات الجديدة (مادة 
0۱۹۰ ۰ 

العناية بتعلیم المعوقين ذهنياً أو جسمياء وأن توضح متاهج خاصة ثقافية 
وتدريبية متنوعة تتفق وحالات المکفوفین والصم والبکم والمتخلفین عقلیاً 
(مادة ۱۸۸) ۰ 

رعاية النابغین رعاية خاصة لتنمية مواهبهم وتوجیهها وإتاحة الفرص 
آمامهم فى مجال نبوغهم (مادة ۱۹۲) ۰ 

أن تولی الجهات التعليمية المختصة عنایتها بإعداد المعلم المؤهل علميآ 
ومساکیاً لكافة مراحل التعلیم حتی یتحقق الاکتفاء الذاتی وفق خطة زمنية 
(مادة ۱۵۲) 

أن تحخذ الجهات التعليمية المختصة وسائل التشجیع الممكنة التی تضمن 
الاقبال على التعلیم المهنی والفنی (مادة ۱۶۲) ۰ 

يمنع الاختلاط بين البنین والبنات فى جميع مراحل التعلیم الا فى دور 
الحضانة وریاض الأطفال (مادة ۱۵۵) . 

أن توفر الدولة فروع التعلیم العالی على اختلاف آنواعها فى المملكة وفقاً 
لحاجات البلاد والسياسة التی یضعها المجلس الأعلى للجامعات واللجنة العلیا 
لسياسة التعلیم (مادة )۲۳٩‏ . 
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ه تشجيع الدولة للتعليم الأهلى فى كافة مراحلهء ویخضع لإشراف الجهات 
التعليمية المختصة فنیاً وإداريآ (المادتين ۰۷۵ )١95‏ . 

ومن خلال استقراء المواد السابقة ذكرها التى تتضمنها السياسة التعليمية 

فى المملكة العربية السعودية يمكن أن نستنتج الأهداف التى ترمى إليها هذه 

السياسة والتى من أهمها ما یلی(۱۳): 

-١‏ أهداف إسلامية: فغاية التعليم هو فهم الاسلام فهماً صحیحاً متكاملاً 
وغرس العقيدة الإسلامية ونشرها وتزويد الطالب بالقيم والتعاليم الإسلامية 
وبالمثل العليا واكسابه المعارف والمهارات المختلفة وتنمية الاتجاهات 
السلوكية البناءة وتطوير المجتمع اقتصادیاً واجتماعياً وثقافياً وتهيكة الفرد 
ليكون عضواً نافعاً فى بناء مجتمعه . 

۲- آهد اف معرفية: تتناول تراث المملكة الذى لا يمكن الاستغناء فى ظل 
التفجر المعرفى المعاصر وما يناله من تغيير دائم» كما تستهدف آیضاً 
التوصل إلى مصادر المعلومات وتحويل المعرفة إلى قوة يناءة فى حياة 
المواطن السعودى يستفيد منها فى مواجهة مطالب حياته المتعددة . 

۲- أهداف تتصل بالمهارات: وهی تعمل على إكساب المواطن السعودى 
المهارات الوظيفية المناسبة اللازمة لأداء الأعمال وحل المشكلات ومواجهة 
جميع مواقف الحیاة. 

-٤‏ آهد اف تتصل بال ميول والاهتمام: وتستهدف مساعدة الأفراد على 
اکتساب المیول السليمة والاهتمامات الوظيفية المناسبة» لأنها تساعد على 
توجیه طاقة الفرد ویذل الجهد وإنجاز الأعمال» كما أن لها دوراً أساسياً فى 
اکتساب العادات والهوایات ویناء الشخصية وتهذیب السلوك» كما تعمل 
تهيئة الظروف المناسبة لاکتساب النافع منها وإخضاع المیول التی یکتسبها 
الفرد للقیم السامية المنبثقة من الدين الاسلامی الحنیف. 

۵- هد اف تتصل بالاتجاهات والقیم: تستهدف مساعدة الأفراد على تعمیق 
الاتجاهات والقیم الوظيفية الحياتية المناسبة. 
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ثالثأ: تطور التظام التعليمى: 

لم تكن فى السعودية فى فترة ألحكم العثمانی مدارس بمعناها المععروف 
باستثناء بيوت بعض العلماء» حيث «إن الأتراك لم يتركوا أثراً يذكر أثناء حكمهم 
فى شبه الجزيرة العربية من هذه الناحية؛ فكل مجهوداتهم انحصرت فى إنشاء 
بعض مدارس ابتدائية صغيرة لم يكن الإقبال عليها يذكر لما كان يحوطها من 
الشبهات» ففى إقليم الإحساء الواسع لم تؤسس سوى مدرسة صغیرة» وكذلك 
الحال فى الحجاز وهذه المدارس كانت تركز على حفظ واستظهار 
المعلومات»(*۱). 

وکان التعلیم یقتصر على قلیل من مدارس أهلية» أو فى بعض بیوت العلماء 
الذين یقدمون دروساً خاصة لبعض الطلاب» وحلقات الدروس التی تنظم فى 
المساجد مثل المسجد الحرام بمكة المکرمة والمسجد النبوی بالمدينة المنورة . 
ومنذ نهاية القرن الثالث عشر الهجری بدأت معالم نهضة تعليمية تمثلت فى 
مبادرات فردية لانشاء بعض المدارس الدينية والتی كانت منطلقاً للتعلیم الحدیث 
فى المملكة» ومن هذه المدارس(*) . 
١-المدرسة‏ الرشيدية: 

وهذه المدرسة التى أنشأها العثمانیون لتعليم اللغة التركية والرياضيات 
والتاریخ» وكانت اللغة الأساسية للتعليم هی اللغة التركية» وكان أغلبية طلابها 
من أبناء الموظفين الأتراك والوطنيين الذين تریطهم بالعذمانیین روابط 
وعلاقات وثيقتة» وكان الاقبال عليها من قبل أبناء الشعب السعودى 
محدوداً. 
۲- المدرسة الصولتية: 

وقد أنشكت سنة ۱۲۹۰ ه بمكة المكرمة على يد هندی مقيم بالمملكة. 
وتقوم هذه المدرسة على تدريس العلوم الدينية والعربية النافعة ويشها ومحو 
الأمية المنتشرة» وتزويد أبناء المسلمين بالمعلومات النافعة المختلفة ليدشأوا رجالا 


عاقلين ومصلحين . وكانت المدرسة تدرس العلوم العقلية بالإضافة إلى تدریس 
العلوم الشرعية. ومن الموضوعات التى كانت تدرس بها المنطق والفلسفة 
الإسلامية وعلم المناظرة وعلم القلك وما إلى ذلك» وبعد عام ۱۳۲۵ ه استحدث 
نظام الفصول الدراسية» وأصبح بالمدرسة قسم تحضیری» وقسم ابتدائى» وقسم 
ثانوی» وقسم عالى. 
۳- المدرسة المخریهة: 

وقد أنشأها أحد أساتذة المدرسة الصولتية بمساعدة أثرياء الهند» وکانت 
تضم فى عام ۱۳۶۰ ه )٥۸۰(‏ طالباً. 
4 - مدرسة المائزين: 

أسسها أحد طلاب المدرسة الصولتية فى عام ٠١٠٤‏ ه لمساعدة المدرسة 
فى أداء رسالتها وكانت تسمى فى بادی الأمر «المدرسة الإسلامية؛ وكانت 
تهدف لتعليم القرآن الكريم والشريعة الإسلامية» وكانت المدرسة الصولتية تقبل 
خريجى هذه المدرسة لتكملة دراستهم» ومنذ عهد الشريف حسين بن على تغير 
اسمها إلى مدرسة الفائزین» ولكن أغلقت بعد وفاة مؤسسها. 
۵- مدرسة الطلاح: 

تأسست هذه المدرسة فى عام ۱۳۲۳ ه بجهود أهلية فى جدة» ثم فى مكة 
المكرمة بهدف بعث الثقافة الإسلامية العريقة» ونشر اللغة العربية» والعمل على 
تنمية وتطوير المجتمع علميآ وثقافیاً ليلحق ركب التطور والحضارة. 
+- المدارس الهاشمية: 

وهئ المدارس التى أنشأها الشريف الحسين بن على فى مكة والمدينة 
المنورة» وجدةء وهذه المدارس لم تكن راقية فى مستواها العلمی» حيث كانت 
أشبه بالكتاتيب. 
۷- مدارس آخری: 

لقد ظهرت مدارس آخری بالإضافة للسابقة مثل المدرسة التى أنشئت فى 
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مكة المكرمة بقاعة الشفاء والتى تعد أول مدرسة عربية عنيت بالتدريس 
للتلاميذ وهم جلوساً على مقاعد الدراسة أمام السبورةء بالإضافة إلى مدرسة 
(برهان الاتحاد) والتى كان مقرها بمكة أيضاً. 
۸- الكتاتيب وبيوت العلماء: 

تعددت الكتاتيب لتعليم القراءة والهجاء والخط والحساب» وكانت بيوت 
العلماء تبث علومها الدينية فى حلقات بالمسجد أو فى بيوتها الخاصة . 
رابعا: التعليم الحديث: 

تعد بداية تاريخ التعليم الحديث فى المملكة العربية السعودية مع إنشاء الدولة 
السعودية على يد الملك عبد العزیز آل سعود» حيث تم إنشاء مديرية المعارف 
العامة فى عام ۱۳4۶ ه ١۱۹۲م‏ لتتولى الاشراف على التعليم والمدارس 
العامة وإدارتهاء وهی تعتبر أول مؤسسة تعليمية حديثة فى المملكة ونواة نظام 
تعليمى حديث شهدته المملكة بعد ذلك. 

وفى سنة ۱۳۵۵ ه ١۱۹۳م‏ آنشلت أول مدرسة ثانوية عرفت ياسم 
«مدرسة تحضیر البعثات» وكانت مدة الدراسة بها خمس سنوات الأولى فيها 
إعدادية ثم طورت بعد عامين على غرار المدرسة الثانوية العامة فى مصر 
آنذاك فجعلت السنوات الأريع الأولى عامة مشتركة تنتهى بامتحان القسم العام 
للحصول على شهادة الفقافة العامة» وفى السنة الأخيرة - الخامسة - يتم 
التخصيص فى قسم العلوم والآداب» وتنتهى بامتحان شهادة التوجيهية. وعندما 
ينجح الطالب يسمح له بالسفر إلى بعثة لمتابعة الدراسة. ومن هنا كانت تسميتها 
بمدرسة تحضير البعثات»(۱۳) . 

وقد بدأ التعلیم الفنی الصناعی فى البلاد فى سنة ۸٤۱۹م‏ عندما أنشئت أول 
مدرسة صناعية عرفت باسم «مدرسة الصناعة» أعقبها سنة ۱۹7۰ إنشاء «كلية 
للصناعات» بمدينة الریاض وکان یلتحق بها خریجو المدارس الصناعية» كما 
أنشكت أول مدرسة للتعلیم الزراعی عام ۱۹٥١‏ م» أما التعلیم التجاری فبدأ فى 
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عام 1967م عندما أنشكت أريع مدارس تجارية متوسطة مدة الدراسة بها أريع 
سنوات بعد الابتدائية أعقبها إنشاء مدرستين تجاريتين ثانويتين فى عام 155717 . 

وبالنسية للتعليم العالى فقد بدأ بإنشاء كلية الشريعة بمكة المكرمة سنة ٠١١۹‏ 
ه - ۹٤۱۹م‏ على غرار كلية الشريعة بالأزهر. وفى عام ۱۳۷۷ ه - 1551م 
أنشكت أول جامعة فى البلاد وهى جامعة الملك سعود07. 

ويعد أن أوضحنا - بإيجاز - تطور النظام التعليمى فى المملكة العربية 
السعودية حتى النصف الأول من القرن العشرين يجددر بنا أن نتعرض لمكونات 
الهيكل التعليمى فى المملكة مع التركيز على النصف الثانى من القرن العشرين 
والتى أعيد فيها تنظيم الإدارة التعليمية فى المملكة فى عام ۱۳۷6 ه - ۱۹۲م 
عندما تغير اسم مديرية المعارف إلى «وزارة المعارف» . 
خامسا: بنية النظام التعليمي: 

وتتمثل هذه البنية فى مراحل التعلیم المختلقة هی: 
أولا: الحضانة ودیاض الأطضال: 

تضم مرحلة الحضانة ورياض الأطفال فى المملكة فى الوقت الحاضر 
فصولا للحضانة لمن هم فى عمر ۳ سنوات» وفصولاً للروضة لمن هم فى عمر 
٤‏ ستوات» وفصولاً للتمهيدى لمن هم فى عمر © سنوات. 

وهی مرحلة تمهيدية لدخول المدرسة الابتدائية» ولا تعتبر تلك المرحلة - 
رياض الأطفال - إلزامية» إلا أن انتشار الوعى وتوفير سبل التعليم لأطفال ما 
قبل المدرسة الابتدائية يجعل هذه المرحلة تكاد تشمل غالبية الأطفال»(۱۸). 
وتهدف هذه المرحلة إلى تحقيق ما يلى(؟١):‏ 
-١‏ صيانة فطرة الطفل» ورعاية نموه الخلقى والعقلى والجسمی فى ظروف 

طبيعية سوية لجو الأسرة متجاوبة مع مقتضيات الإسلام. 
۲- تكوين الإتجاه الدينى على التوحيد المطابق للفطرة . 
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۳- أخذ الطقل بآداب السلوك» وتيسير امتصاصه الفضائل الاسلامية» 
والاتجاهات الصالحة بوجود أسوة حسنة وقدوة محببة أمام الطفل. 
٤‏ - إيلاف الطفل الجو المدرسی وتهيكته للحياة المدرسية» ونقله برفق من 
(الذاتية المركزية) إلى الحياة الاجتماعية المشتركة مع الآخرين. 
-٥‏ تزويده بثروة من المعايير الصحيحة والأساسية الميسرة» والمعلومات المناسبة 
لسنه والمتصلة بما يحيط به. 
<- الوفاء ب (حاجات الطفولة) وإسعاد الطفل وتهذيبه فى غير تدليل ولا إرهاق. 
۷- التیقظ لحماية الأطفال من الأخطارء وعلاج بوادر السلوك غير السوى 
ونظراً لأهمية ما تحققه دور الحضانة ورياض الأطفال من أهداف فان 
المملكة العريية السعودية تشجع باستمرار هذه الدور وتلك الرياض سعيآ وراء 
ارتفاع المستوى التريوى فى البلاد ورعاية الطفولة» كما تعنى الجهات المختصة 
بالتخطيط لإنشاء دور الحضانة ورياض الأطفال فى مختلف الأقاليم وتضع لها 
المناهج والأنظمة واللوائح والتوجيهات وتعد الكفايات الفنية المؤهلة - تعليميآ 
وإدارياً - لضمان حسن سير هذا النوع من التعلیم»(۲۰). 
وتشير البيانات الإحصائية إلى أن معظم مدارس هذه المرحلة يقوم بها 
النشاط الأهلى غير الحکومی» وأن إشراف وزارة المعارف يتم على عدد محدود 
من رياض الأطفالء أما الرياض الأهلية غير الحكومية فيشرف عليها كل من 
رئاسة تعليم البنات ووزارة الشكون الاجتماعية . 
وتوضح الجداول التالية تطور إعداد رياض الأطفال والفصول وجهة 
الإشراف وذلك خلال الفترة من عام ۷۳ - ١51/4‏ وحتى عام 84 - ۰۱۹۸۵ 
ونلاحظ أن هناك تطوراً کمیاً کبیراً فى عدد دور الحضانة ورياض الأطفال 
حيث بلغت الرياض 777,576 فصلا فى عام ۷۳ - ۱۹۷٤‏ ووصلت إلى 455 5١07١,‏ 
فصلا ولعل تلك الزيادة تعد كبيرة للغاية ومستجيبة لاحتياجات الواقع المتجدد. 
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من العام الدراسي (1917/4/15م ) الي عام (44/ ۲۱()2۱۹۸۵) 


تطوررياض الأطفال وقصولها حسب الجنس والهينة ١‏ 


وُولة2 


جدول(۱) 


جدول (۲) 
تطورا لحضانه ورياض الأطفال حسب الجتس وجهة الاشراف من العام الدراسي 
١57/4 /۷۲(‏ ) إلى عام (۸/ 4۹4۵( (۲۲) 


خانیا: التعليم العام: 

۱- مرحلة التعلیم الابتدانی: 
تعد مرحلة التعلیم الابتدائی قاعدة وأساس السلم التعلیمی بالمملكة العربية 

السعودية ولقد حددت سياسة التعلیم بالمملكة أهداف هذه المرحلة على النحو 

التالی(۲۳) : 

۱- تعهد العقيدة الاسلامية الصحيحة فى نفس الطفل ورعایته بتريية إسلامية 
فى خلقه وعقله ولغته وانتمائه إلى أمة الاسلام. 

۲- تدریب الطفل على إقامة الصلاة وأخذه باداب السلوك والفضائل . 

۳- تنمية المهارات الأساسية المختلفة وخاصة المهارات اللغوية» والعددية, 
والحركة. 

4 - تزوید الطفل بالقدر المناسب من المعلومات فى مختلف الموضوعات. 

-٥‏ تعریفه بنعم الله عليه فى نفسه وفی بيئته الاجتماعية والجغرافية لیحسن 
استخدام النعم وینفع نفسه وبیکته . 
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5- تربية ذوقه البديعى وتعهد نشاطه الابتكارى وتنمية تقدير العمل اليدوى لديه . 
۷- تنمية وعيه ليدرك ما عليه من الواجبات وماله من حقوق فى حدود سنه 
وخصائص المرحلة التى يمر بهاء وغرس حب وطنه والإخلاص لولاة أمره. 
ويلتحق الطفل بالمرحلة الإبتدائية بعد إتمام السنة السادسة من عمره » ومدة 
الدراسة بها ست سنوات دراسية. ويقوم نظام الدراسة فيها على نظام الفصلين 

الدراسيين» والتعليم بهذه المرحلة مجانى غير إلزامى. 
وتوجد فى النظام التعليمى السعودى ثلاثة أنواع من المدارس الإبتدائية 

هی(*۲) : 

أ- الدارس الابتدائية العامة: وهی النمط الشائع من المدارس الابتدائية فى 
المملكة . 

ب- الدارس الابتدائية لتحفيظ القرآن الكريم: ویشرف علیها كل من وزارة 
المعارف والرئاسة العامة لحعلیم البنات وهی مدارس إبتدائية ضمن نظام 
التعلیم العام وتطبق علیها نفس الخطط والمناهج المطبقة بالمدارس الابتدائية 
العامة مع اعطاء مزيد من العناية لعلوم القرآن الکریم. 

ج- المدارس الايتدائية الخاصة: وهی مدارس إبتدائية لرعاية المعوقين بصريآ 
وسمعیاً وعقلياً من الذكور والإناث. ولكل منها خطط دراسية تناسب 
احتياجات كل فدة من فدات المعوقين من الأطفال فى إطار الأسس 
والمبادی التى تحكم تنظيم المرحلة الإبتدائية كتعليم عام» وتشرف وزارة 
المعارف على جميع هذا النوع من المدارس سواء كان للذكور أم الاناث؛ 
وهذا استثناء من القاعدة العامة فى تولى الرئاسة العامة للبنات الإشراف 
على مدارس الاناث. 
وجميع المدارس الإبتدائية الرسمية نهارية» أما المدارس الأهلية فبعضها 

نهارى وبعضها لیلی» وللراغبين فى الحصول على شهادة إتمام الدراسة 

الإبتدائية الذين فاتتهم فرص التعليم أن يدخلوا صفوف تعليم الكبار التى تتيح 
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لمن ينهون الدراسة فيها أن يتقدموا لامتحان الشهادة الإبتدائية كما أنه يمكن 
التقدم لهذا الامتحان من المنازل(*۲). 
ويعتمد نظام تقويم التلاميذ فى المرحلة الابتدائية على تخصيص (۳۰/) 
من الدرجة النهائية لأعمال السنة» (۷۰/) لامتحان نهاية الفصل الدراسی. 
ويحصل الناجح فى نتيجة امتحانات الصف السادس على شهادة إتمام 
الدراسة الابتدائية التى تمكنه من دخول المرحلة المتوسطة(۲). 
ويمكن التعرف على تطور أعداد المدارس والفصول فى المرحلة الإبتدائية - 
ذكور وإناث - والمعلمين والمعلمات خلال الفترة من العام ۱۳۹۳ ه إلى ١408‏ 
ه من خلال بيانات الجدول التالى: 
جدول (۲) 
تطورعدد الطلاب فى المرحلة الابتدائية 
فى كل خطة من خطط التتمية الثلاث (۲۷) 


السنة الدراسية المصادهة 
نهاية الخطة 
اعد اد المك ارس 
والمصول والطلاب والعملین 


~^ 


Ait 
Se 4 


۵۱۷۰۲۸۲۹ 1| ۵۹ 
for ۱۳۶ ۸ 
1/۳۲ AS: 


عدد الفصول 
الزيادة العددية 
فسبة الزيادة 


والجدير بالذكر أنه منذ العام ۹۰/ ۱۳۹۱ ه حتى ۱:۰۶ / ۱۶۰5 ه 
والتعلیم الابتدائی السعودی بشهد تطوراً ملحوظاً فی مناهج هذه المرحلة و انال 
العديد من التغيرات فیها وخاصة فى مقررات العلوم والریاضیات والمواد 
الاجتماعية» فخطت وزارة المعارف لتطویر هذه المناهج خطوات حاسمة. إذ 
تعاقدت مع المركز التریوی للعلوم والریاضیات فى المرحلتین الابتدائية 
والمتوسطة» وتطورت نظم الامتحانات» والغیت المركزية فى امتحان المدرسة 
الابتدائية بحیث يتم وضع أسئلة الامتحان المذکور على مستوی المدرسة والتی 
تتولی بذاتها إجراءات الاختبارات وتصحیحها واعلان النتائج» وتوقع الشهادة 
من مدير المدرسة شأنها فى ذلك شأن شهادة اختبار الصف(*۲). 
متاهج التعلیم الابتد اني: 

المنهج أصلا جمیع ما تقدمه المدرسة إلى تلامیذها من خبرات ومعارف 
واتجاهات وقیم مهارات تحقيقآ لرسالتها وأهدافها ووفق خطتها فى تحقیق هذه 
الأهداف . 
وتشتمل الخطة الد راسية لناهج المرحلة الابتد انية على ما يلي!؟'): 

-١‏ العلوم الدينية: وتتضمن القرآن الكريم والتجويد والتوحيد والفقه والحديث. 

۲- علوم اللغة العربية: وتتضمن الهجاءء والكتابة» والقراءة والمطالعة» وأناشيد 
ومحفوظات» وإملاءء والخط» والتعبير والانشاء» والنحو. 

۳- الاجتماعیات: وتتضمن الجغرافیا والتاریخ. -٤‏ الریاضیات . 

©- العلوم والتريية الصحية. *- التريية الفنية. ۷- الرسم والأشغال. 
وبالرغم مما آوضحناه من زيادة كمية فى الامکانات المادية اللازمة 

لمرحلة التعلیم الابحدائی وما نجم عنها من تحسن کیقی فى جودة العملية 

التعليمية وکذا خطوات تطوير المنهج, إلا أن التعلیم الابتدائی السعودی یعانی من 

عدة مشکلات لعل من أبرزها مشكلة الفاقد» حيث تشير البیانات الا حصائية 

الرسمية إلى وجود نسبة كبيرة من الفاقد التعلیمی فى هذه المرحلة «فهناك 


۳۳۱ 


حسب (حصاء (۱۰۵ ه) مايقرب من ربع عدد التلاميذ يتركون المدرسة ولا 
یواصلون تعلیمهم» كما أن هناك أعداداً كبيرة لنسب أيضاً من التلامیذ یعیدون 
الدراسة بالصفوف الابتدائية المختلفة» وأن معدل الاعادة لمختلف الصفوف قد 
یصل إلى درجة عالية فى بعض الأحيان» فغالباً ما یکون عدد السنوات التی 
یقضیها التلمیذ فى المدرسة الابتدائية تتراوح بين ثمانی وتسع سنوات. ومن 
جهة أخرى نجد أن عدداً كبيراً من التلامیذ يتسربون من المدرسة الابتدائية دون 
إتمام المرحلة الابتدائیة(۳۰). 
۲- ار حله التوسطه: 

وهی تناظرالمرحلة الا عدادية فى التعلیم المصری . 

كان التعلیم المتوسط بالمملكة العربية السعودية مندمجاً فى التعلیم الثانوی 
حتی عام ۱۳۷۷ ه (۱۹۰۷). واعتیاراً من العام التالی بدأ ظهور التعلیم 
المتوسط کمرحلة تعليمية مستقلة فى السلم التعلیمی تلی المرحلة الابتدائية 
وتسبق المرحلة الثانویة(۳۱) . 

ولرغبة وزارة المعارف السعودية فى استیعاب جمیع الحاصلین على 
الشهادة الابتدائية فى التعلیم المتوسط - جعلت المرحلة الابتدائية والمتوسطة 
مرحلة واحدة فى عام ۱۳۹۲ ه (۱۹۷۲ع)؛ ولکن هذا الوضع لم یستمر سوی 
عامین» حيث تم فصل المرحلتین عن بعضهما فى عام ۱۳۹۶ ه (۱۹۷۶م)۰ 
وأصبح التعليم المتوسط مرحلة دراسية مستقلة قائمة بذاتها تغطى ثلاث سنوات 
دراسية یقبل بها الطلاب الحاصلون على شهادة (تمام الدراسة الابتدائية» وتعد 
الطالب للالتحاق بالمدارس الثانوية» أو لشق طريقه فى الحیاة(۳۲). 

وتنص السياسة التعليمية للمملكة على أن المرحلة المتوسط مرحلة ثقافية 
عامة غایتها تربية النشء تريية إسلامية شاملة لعقیدته وعقله وجسمه وخلقه 
یراعی فیها نموه وخصائص الطور الذى يمر به . وهی تشارك غیرها فى تحقیق 
الأهداف العامة من التعلیم» والتى من خلالها یمکن استخلاص الأهداف الخاصة 
للتعلیم المتوسط ومن آهمها ما یلی(۳۳): 
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-١‏ تمكين العقيدة الإسلامية فى نفس الطالب وجعلها ضابطة لسلوكه وتصرفاته 
وتنمية محبة الله وتقواه وخشيته فى قلبه. 

۲- تزويده بالخبرات والمعارف الملائمة لسته» حتى يلم بالأصول العامة 
والمبادئ الأساسية للثقافة والعلوم . 

۳- تشويقه إلى البحث عن المعرفة وتعويده التأمل والتتبع العلمى. 

> - تنمية القدرات العقلية والمهارات المختلفة لدى الطالب وتعهدها بالتوجيه 
والتدريب. 

-٥‏ تربيته على الحياة الاجتماعية الإسلامية التى يسودها الإخاء والتعاون 
وتحمل المسؤولية. 

5- تدريبه على خدمة مجتمعه ووطنه وتنمية روح النصح والإخلاص لولاة 
آمره . 

۷- تعویده الانتفاع بوقته فى القراءة المفيدة واستثمار فراغه فى الأعمال 
النافعة» وتعریف نشاطه بما یجعل شخصیته الاسلامية مزدهرة قویة . 

۸- تقوية وعی الطالب لیعرف - بقدر سنه - كيف يواجه الاشاعات المصللة 
والمذاهب الهدامة والمبادی الدخيلة. 

5- (عداد الطالب لما يلى هذه المرحلة من مراحل الحیاة. 
ویخصوص نظام الدراسة والتقویم بالمرحلة المتوسطة نجد أن الدراسة بهذه 

المرحلة تعتمد على نظام الفصلین الدراسیین» وتحضمن خطة الدراسة: دراسة 

المواد المعروفة من علوم دينيةء ولغة عربية» وعلوم اجتماعية» وعلوم عامة» 

وریاضیات» كما تشتمل الخطة أيضآ على دراسة اللغة الانجليزية والأنشطة 

الأخرى. 
ويخصص لأعمال السنة نسبة ۳۰ من الدرجة النهائية» ونسبة 1۷۰ 

لامتحان نهاية الفصل الدراسی» ويحصل الناجح فى نتيجة آخر صف فيها على 


۳۳۳ 


شهادة الكفاءة المتوسطة التى تخوله الالتحاق بالمرحلة الثانوية» وجدير بالذكر 

أن الدراسة بمعظم مدارس المرحلة نهارية (رسمية وأهلية)» بینما بعضها 

الدراسة فيها ليلية لتتيح الفرصة لمن تحول أعمارهم دون الإلتحاق بالمدارس 

النهاریة(»۳) . 
وبالنسبة لأنواع المدارس التى تضمها المرحلة المتوسطة فإننا نجد أنها تشمل 

خمسة آتواع هی(*۳): 

أ- المدرسة المتوسطة العامة: ویرجع إنشاؤها إلى عام ۷١۹٠م‏ وهی أكثر أنواع 
المدارس انتشاراً. 

ب- المدرسة المتوسطة التموذ جية: وقد أنشدت عام ۱۳۸۰ ه - ۱۹۰ ويعد أن 
كان منهجها يجمع بين مواد الثقافة العامة والمواد المهنية والتطبيق العملى 
- أصبحت تستخدم نفس الخطة الدراسية المطبقة فى المدارس المتوسطة 
العامة. 

ج- الدرسة التوسطة الحديثة: وقد تم أنشاؤها عام ۱۳۸۸/ ۱۳۸۹ ه (۱۹2۸ 
-1555م) فى عدة مدن - ومنهجها يشبه منهج المدرسة المتوسطة 
النموذجية فى شموله للمواد المهنية والتطبيق العملى بجانب المواد النظرية. 

د- المدرسة المتوسطة الليلية: وهذه المدرسة تشبه المدرسة المتوسطة العامة 
النهاية وهی للبنين فقط . 

ه- الد رس ه المتوسطة الخاصه: وتشمل على نفس مناهج المدارس المتوسطة 
العامة وتهدف لرعاية المکفوفین أو المعاقین بصريا. 
وفیما يتعلق بالتطور الکمی لتلامیذ المرحلة المتوسطة نجد أن أعداد التلامیذ 

قد ازدادت زيادة كبيرة من (۲۱۲۹۷) تلمیذاً فى عام 55/ ۱۹۲۷م إلى 

(۲۹۰۰۰) تلمیذاً فى عام 7۷/ 1574م أى بزيادة تزید عن الثلث وقد وصل 

عدد التلامیذ إلى )4٩۰۵۳(‏ فى عام 59/ ۱۹۷۰ م منهم (477۱) من البنات 


221 


أى حوالى ٩‏ 7 وهی نسبة قليلة جداً تدل على تخلف تعليم الفتاة فى هذه المرحلة 
إذا ما قورنت بالمرحلة الإيتدائية(""). 

ولكن مع بداية السبعينيات من القرن العشرين تغير الوضع بالنسبة لتعليم 
الفتاة فى المرحلة المتوسطة فازداد عدد الطالبات بصورة واضحة ووصل عددهم 
إلى (۲۸۳۰۳) فى عام ۹۳/ ۷۳-۱۳۹۶ / ۱۹۷۶م أى تضاعف عدددهن 5 
أضعاف فى خلال أريع سنوات. 

وللتعرف على التطور فى أعداد المدارس والفصول والتلاميذ - بنين وبنات 
- والمعلمين بالمرحلة المتوسطة فى الفترة من عام /٩۳‏ ۱۳۹۶ ه (7 / 
۷۶ إلى ١4١4‏ / ۱۰۰ ه /۸٤(‏ 19486م) يمكن النظر إلى بيانات 
الجدول التالی: 


Yo 


جدول (۵) 
آعداد الدارس التوسطة للبتین والبتات الحكومية التابعه 
لوزارة العارف وا لرئاسه العامة لتعلیم البنات وفصولها وطلابها ومدرسیها خلال 
اثنتا عشر سته تبدأ من عام ۹۲/ :۱۳۹ ۵ (۷۳/ ۱۹۷4ج) وتنتهي بعام ٠٤٠٤‏ ه/ 
6ه( / ۸۱۹۸۵)(*) 


لعفل ا ات 
aN‏ 


فا 


عدد ا ۱۳۹۹ ۳۳۹4 


IEE 
| ٠١ة4؛ه[ إناث | عدد الطالبات‎ 


ملاحظة REET‏ لا تدخل O GET RESET‏ 
المتوسملة الدى تشرف عليها وزارة المعارف والرئاسة العامة لتطیم البدات والحى باغت أعدادها عام ۱۸۰۶ / ۱6۰۵ 
ه الموافق ۸4/ ۱۹۸۵ ۸۱ مدرسة ( ۰ ذكور و۲۱ بنات) تضم ۶۷۲ فصل (۳۹۹ للذكور و۱۱۳ لليئات) يدرس بها 

۷ طالب وطالبة ۸1۸4 طالب) . 


من الجدول السابق يتضح: أن إجمالى المرحلة المتوسطة فى العام 4 ۱۶۰/ 
هه /۸٤(‏ ١۱۹۸م)‏ فيما يتعلق بعدد المدارس والفصول والطلاب - بنين 
وبنات - والمعلمين كانت على الوجه التالى: 

- عدد المدارس (رسمية وأهلية): ۹ مدرسة. 

- عدد الفصول (رسمية وأهلية): ۱۳۳۲۹ فصل. 

- عدد الطلاب بنين وبنات (رسمية وأهلية) : 1251777٠‏ طالباً وطالبة. 

كما يكبين لنا تضاعف عدد المدارس (۳,۸) مرة»ء وعدد الطلاب (بنين 


۳۳۹ 


وینات) (۳,۱) مرةء كما تضاعف عدد الطالبات (4,۸) مرة وذلك فى العام 
6 ۰ ۰ھ /۸٤(‏ ۱۹۸۵م) عن العام ٩۳‏ / ۱۳۹۶ ه (۷۳/ ۰)۱۹۷۶ 
وللدعرف على التطور الکمی للمدارس والتلاميذ والمعلمین فى المرحلة 
المتوسطة ونسبة النمو خلال خمس سنوات من 4۰۰/ ۱۰۱ هھ (۸۰/ ۱۹۸۱م) 
(لی 4 ۱۹۸١ /۸۶( «۱۰۵ /4٠‏ م) یمکن استقراء بیانات الجدول التالی: 
جدول (7) 


التطورالکمي للمد ارس وا لتلامیت ‏ والمعلمين. في المرحلة المتوسطة 
هي الشترة من (۱:۰۰/ ۵۱1۰۱ - ۱6۰6 ٠٤١۵‏ ه) (*) 


هه 4ه لتمو خلال 
و 


ا 


(*) بيانات الجدول مستمدة من: 
-١‏ المملكة العربية السعودية» مركز المعلومات الاحصائية والتوثيق التربوى» احصاءات التعليم 
فى المملكة العربية السعودية ۱:۰۰ / ۱۶۰۱ ه. 
۲- إبراهيم محمد إيراهيم» مرجع سابقء ص 560 . 
من الجدول السابق يتضح. أن النمو فى أعداد مدارس البنات وكذا أعداد 
الطالبات يفوق النمو فى أعداد مدارس البنين وكذا الطلاب» مما يدل على 
حدوث زيادة مطردة فى أعداد البنات بالتعليم ونهضة فى تعليم الفتاة نظراً 
للاهتمام بالمرأة وتعليمها فى هذه الفترة عن فترة الستينيات من القرن العشرين. 
۳- اگرحله الثانوية: 


التعليم الثانوى فى المملكة العريية السعودية - كغيره من المراحل الععليمية 


۳۳۷ 


فى النظام التعلیمی السعودى - حديث النشأة» فقد أنشدت أول مدرسة ثانوية سنة 
۰ مه (۱۹۲7م) باسم المعهد العلمى السعودىء وكانت مدة الدراسة بها أريع 
سنوات دراسية لإعداد معلمى المرحلة الابتدائية» ثم زادت مدة الدراسة بها فى 
العام ١777‏ ه وأصبحت خمس سنوات واشترطت الحصول على الشهادة 
الإيتدائية للقبول بهاء وكان الطالب يمنح بعد نجاحه فى اختيار السنة الثالثة 
شهادة يطلق عليها شهادة القسم التجهيزىء أما شهادة قسم المعلمين الثانوی 
فتمنح يعد النجاح فى السنة الخامسة() . 

ولكن البداية الحقيقية للتعليم الثانوى بالمفهوم الحديث الذى يستهدف فتح 
المجال أمام الطالب لاستكمال دراسته الجامعية تعود إلى عام ۱۳۵۵ ه 
(1555م) عندما آنشدت (مدرسة تحضير البعثات) بمكة المكرمة» وكانت مدة 
الدراسة بها خمس سنوات» ثم طورت عام ۱۳۵۷ ه (۱۹۳۸م) على غرار 
المدرسة الثانوية العامة فى مصر آنذاك» وكان يسمح للناجحين بالسفر إلى بعثة 
خارج الديار السعودية لمتابعة الدراسة العالية» ومن هنا كانت تسميتها يمدرسة 
(تحضير البعثات)(۳۸). 

وفى عام ۱۳۹۶ ه- أصبحت المرحلة الثانوية تضم مرحلتين هما: مرحلة 
الكفاءة الثانوية ومدة الدراسة بها ثلاث سنوات» والمرحلة الثانوية ومدة الدراسة 
بها عامان» وأصبح شرط الالتحاق بالمرحلة الثانوية حصول الطالب على شهادة 
الكفاءة الخاتوية وضمانآ لشقة الكليات فى الخارج- وخاصة فى مصر- فى 
المستوى الأكاديمى للمدرسة أنتدب للتدريس فيها معلمون مصريون أکفاء(٩۳).‏ 

وقد زادت مدة الدراسة لتصبح ثلاث سنوات منها سنتان للحصول على 
شهادة الثقافة العامة (قسم عام) ويختار الطالب فى السنة الخالكة أحد 
التخصصین الأدبى أو العلمى للحصول على الشهادة التوجيهية» ثم ألغى نظام 
شهادة الثقافة العامة فى عام ۱۳۷۳« على أن يبدأ الطالب التکخصص من 
السنة الثانية بالمرحلة الثانوية فى أحد القسمين الأدبى أو العلمى لمدة عامين قبل 
حصوله على شهادة الثاتویق(۰») . 


YA 


وبالنسبة للتعلیم الثانوى للبنات فى المملكة العريية السعودية فهو لم يبدأ - 
بصفة رسمية - الا فى عام ۸۳ | ۶ ه (1۳ / 1934م) حينما افتتحت أول 
مدرسة افتتحت أول مدرسة حكومية ثانوية للبنات ملحقة بمعهد الرياض 
النموذجی» ولم تفتتح أية مدرسة ثانوية للبنات فى غير مدينة الرياض قبل عام 
۱/۹ ۲ھ (۷۱ / 7م ). ثم افتتحت تسع مدارس ثانوية للبنات دفعة 
واحدة فى عام ۱ / ۱۳۹۲ هه (۱) . 
أهداف المرحلة الثانوية: 

تنص السياسة التعليمية للمملكة العربية السعودية على أن المرحلة الثانوية 
تهدف إلى ما یلی(۳*) . 

-١‏ دعم العقيدة الإسلامية التى تستقيم بها نظرة الطالب إلى الكون والإنسان 
والآخرة» وتزويده بالمفاهيم الأساسية والثقافة الإسلامية التى تجعله معتزاً 
بالاسلام قادراً على الدعوة إليه والدفاع عنه . 

۲- تعهد قدرات الطالب واستعداداته المختلفة التى تظهر فى هذه الفترة 
وتوجيهها وفق ما يناسبه وما يحقق أهداف التربية الاسلامية فى مفهومها 
العام . 

۳- تنمية التفكير العلمى لدى الطالب وتعميق روح البحث والتجريب والتتبع 
المنهجى واستخدام المراجع وتعويده على الطرق الدراسية السليمة. 

4- إتاحة الفرصة أمام الطلاب القادرين علمياً وإعدادهم لمواصلة الدراسة- 
بمستوياتها المختلفة - فى الكليات الجامعية والمعاهد العليا فى مختلف 
التخصصات . 

-٥‏ تهيكة سائر الطلاب للعمل فى ميادين الحياة بمستوى لاثق. 

5- تخريج عدد من المؤهلين مسلكيآ وفدياً لسد حاجة البلاد فى المرحلة الأولى 
من التعليم والقيام بالمهام الديدية والأعمال الفنية (من زراعية وتجارية 
وصناعية) وغيرها. 


۳۳۹ 


۷- إكساب الطلاب فضيلة المطالعة النافعة والرغبة فى الأزدياد من العلم 
والعمل الصالح واستغلال أوقات الفراغ على وجه مفید تزدهر به شخصية 
المرء وأحوال المجتمع. 

۸- تکوین الوعی الایجابی الذی یواجه به الطالب الأفكار الهدامة والاتجاهات 
المضالة . 

۹- إعداد مواطنين أكفاء مؤهلين علميآ وفكرياً تأهيلاً عالياً لأداء واجبهم فى 
خدمة بلادهم والنهوض بأمتهم فى ضوء العقيدة السليمة ومبادئ الإسلام 
السديدة . 

۰- تحقيق الوعى الأسرى لبناء أسرة إسلامية مؤمنة. 

آنماط التعليم الثانوي: 
شهد التعليم الخانوى منذ نشأته ثلاثة أنماط هى: المدرسة الثانوية العامة» 

والثانوية الشاملة» والثانوية المطورة ويمكن توضيحها فيما یلی(۳*) . 

أ- المد رسة الثاتوی2 العامه: 
وتكون الدراسة بها عامة فى الصف الأول ثم ينقسم الطلاب بعدها من 

الصف الثانى والثالث إلى شعبتين: علمية وأدبية. 

ب- المدرسة الثاتوية الشامله: ` 
بدأ تطبيق هذه التجرية فى المملكة عام ۱۳۹۵ / ۱۳۹۰ھ (ه/ / 15171م) 

على أساس نظام الساعات التحصيلية المكتسبة أو المعتمدة» وهو نظام يقوم على 

معادلة المواد الدراسية بنظام للساعات أو الوحدات» فالمقررات يقابلها عدد من 

الساعات التحصيلية المعتمدة التى يختارها الطالب من مختلف الأقسام والشعب» 

كما أن هناك متطلبات للتخرج يجب أن يستوفيها الطالب تحدد بعدد من 

الساعات تقدر بمائة وعشرين ساعةء ويتم تقويم الطالب على أساس درجته فى 
الأعمال الصفية ولها نصف الدرجة»ء ويوزع النصف الثانی بالتساوى بين 


۳۳۰ 


درجته فى امتحان نصف القصل الدراسى وآخر القصل الدراسی» والحد الأدنى 
للنجاح هو( 50) درجة من مجموع الدرجات الكلية وهو (۱۰۰) درجة» وتعقد 
للطالب اختيارات تحريرية وشفهية كما تعقد له اختبارات عملية فى الورش 
والمختبرات العلمية ويقوم بكتاية تقارير وإعداد بحوث. وهكذا تأخذ المدرسة 
الثانوية الشاملة يأسلوب التقويم المستمر للطلاب وتعدد أساليبه وأنشطته . 
وتشمل البرامج مواد إجبارية ومواد إختيارية إضافية» ويختار الطالب فور 
التحاقه بالمدرسة الشاملة أحد الأقسام التالية: 
-١‏ قسم الدين والعلاقات الإنسانية ويضم شعبة واحدة . 
۲- قسم اللغات والعلوم الاجتماعية ويضم أريع شعب هى: 
- شعبة اللغة العربية - شعبة اللغة الفرنسية - شعبة اللغة الإنجليزية - شعبة 
العلوم الاجتماعية . 
۳- قسم العلوم الطبيعية والرياضيات ويضم شعبتين هما: شعبة الفيزياء 
والرياضيات- شعبة الكيمياء والأحصاء. 
4- قسم التقنيات» يضم شعب: الزراعة - التجارة- الصناعة. 
۵- قسم الدارسات العامة. 
وجدير بالذکر أن للطالب حق التحویل من قسم لآخرء ومن شعبة لأخرى 
وتحتسب له المقررات التی اجتازها بنجاح- إجبارية آو اختیاریة- بحسب 
علافتها بالقسم الجدید فى حدود الساعات المطلوبة . 
ج- التعلیم الثاتوي الطور: 
اتجهت المماكة إلى هذا النمط من التعلیم بدءاً من عام ۱:۰۵ه- (۱۹۸۰م) 
لیهدف إلى (تهيكة الطالب لمواصلة الدراسة الجامعية إلى جانب تمکین خریجیه 
من الانخراط فى الحياة العملية ومساعدتهّم على الاسهام فى قضایا التنمیة) » 
حيث تنص أهداف هذا النمط من التعلیم إلى تخبیت العقيدة الاسلامية وتعمیق 


تغرف 


روح المواطنة وتوسيع نطاق التعليم الخانوى بإدخال برامج ومناهج جديدة 

تتطلبها حاجة المجتمع والتطورات العلمية والتكنولوجيا فى البلادء وتقديم نمط 

من التعليم الشانوی یتسم بالمرونة فى تنظيمه ويوفر للطلاب قر صآ أفضل 
لاختيار البرامج الملائمة لهم ويراعى الفروق الفردية بينهم ويساعدهم على 

الانخراط فى الحياة العملية. 

ويخصوص البرامج الدراسية ومتطليات التخرج في الثانوية المطورة فتشمل: 

-١‏ البرتامج العام: ويمثل البرنامج الاجبارى على جميع الطلاب ویتمثل فى 
المواد: القرآن الكريم والتفسير- الحديث والثقافة الإسلامية - قواعد اللغة 
العربية- الإنشاء - العلوم الاجتماعية- الحاسب الآلى- اللغة الانجليزية - 
الفقه- التوحيد - الأدب العریی- العلوم التطبيقية- الرياضيات. 

وف البرنامج التخصصي: ویشمل المواد التی یختار الطالب من بینها التخصص 
الذی يرغبه وفقاً لعدد المواد والساعات المحددة فى کل تخصص وهی: 

- برتامج العلوم الاسلامية الأدبية وتتضمن مواد: القرآن الکریم - الحدیث - 
الفقه- التوحيد - السياسة الشرعية - النحو والصرف - البلاغة والنقد - 
الأدب العربى - الإنشاء والمطالعة - التاريخ - الجغرافيا - الاجتماع - 
الإحصاء . 

ب- برتامج العلوم الادارية والاتساتية ويتضمن مواد؛ الریاضیات- المحاسبة 
الإحصاء - الاقتصادوالعلوم الإدارية - السياسة الشرعية - أصول الفقه - 
النظم المحلية - المنظمات الإقليمية والدولية - وسائل الاتصال - تاريخ 
العرب - التاريخ الحديث - الجغرافيا - الاجتماع- علم النفس - الكمبيوتر. 

ج- برنامج العلوم الطبيعية (البرنامج المشترك) ويشمل مواد: الرياضيات - 
القيزياء - الكيمياء - الأحياء - الجيولوجيا. 

وبعد ذلك يختارالطالب إحدي المجموعتين: مجموعة الميزياء والرياضيات - 

ومجموعة الكيمياء - الأحياء - الجيولوجيا. 


۳۳۲۳ 


۳- البرتامج الاختياري: بالإضافة إلى الساعات المحددة من البرنامج العام 
وبرنامج التخصص يختار الطالب من المواد الدراسية التى تقدمها المدرسة 
عدداً من المواد تمثل ثلاث وعشرين ساعة من بين المواد: التربية البدنية - 
التربية الفنية - اللغة الانجليزية - الكمبيوتر- الآلة الكاتبة» وأى مادة آخری 
تقوم المدرسة بإضافتها. 
ومما هو جدير بالإشارة إليه أن الأنماط السابق ذكرها للمرحلة الثانوية 

يلتحق بها الطلاب الحاصلون على شهادة الكفاءة المتوسطة ماعدا ثانوية دار 

التوحيد التى یلتحق بها الحاصلون على كفاءة دار التوحيد ومدارس المرحلة 
الخانوية التابعة للمعاهد العلمية التى يلتحق بها الناجحون فى المرحلة المتوسطة 

بهذه المعاهد. 
وبالنسبة لتقويم الطالب فى المدرسة الثانوية المطورة فإنه يحدد لكل مقرر 

درجة نهائية (۱۰۰ درجة) يخصص منها ۲۵ درجة للأعمال الصفية من 

مناقشات ویحث» ۲۵ در جة لاختبار منتصف الفصل الدراسى» 5۰ درجة 

لاختبار نهاية الفصل الدراسی» على أن الحد الأدنى للنجاح لكل مقرر )5١(‏ 

ستون درجة وذلك مثل الثانوية الشاملة . 
ويحصل الناجحون على شهادة الثانوية العامة- فى مختلف أنواعها- التى 

تؤهل حامليها للالتحاق بالتعليم الجامعى والعالى. 

التطورالكمي للمدارس الثانوية ا لحكومية بنين وبتات: 
يمكن التعرف على تطور أعداد المدارس الشانوية الحكومية التابعة لوزارة 

المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات وفصولها وطلابها ومعلميها فى الفترة من 

عام ٩۳‏ / ۱۳۹۶ إلى ۱۰۶ / هه من خلال الجدول الاتی: 


۳۳۳ 


جدول (۷) 
آعداد الد ارس الثانوية للیتین والبنات الحكومية التابعة لوزارة العارف 
والرئاسة العامة لتعلیم البتات وقصو لها وطلابها ومعلمیها خلال اخنتا عشرسئة تيدأ 
من عام ۹۲/ ۱۳۹۶ .(۷۲/ ۱۹۷4) وتتتهی عام ۵۱۰۵/۱4۰4 /۸٤(‏ مخدام)(*) 


۲ 
13 
3 


مدا en:‏ 
اعد مین SU‏ |۱۷۲۸ |۳۳۹۲ ]۶۹۲۶ ]۱۰۳۰۹ 


ملاحظة: هذه الأرقام لا تشمل المدارس رالسماهد الثائرية للبدين أر البنات الأهلية آر الرسمية انعر تابعة لوزارة الممارف أو الرئاسة العامة التعليم 
للبدات والتى بلخت الأحصائية المجملة لها مجمعة عام ۱4۰۳ / 14°41 ۸٠ ۱۹۸4 / ۸۳( a‏ مدرسة ثائوية (1۸ للبنين و ۱۷ للبئات) شمت 
۳۴ فصلا درس بها ۱۱۵۸۸ طالب رطالبة (۱۸۸۹ طالب و754١‏ طالبة) قام بتديسهم ۸٠۲‏ مدرس ومدرسة. كما لا تشمل إحصائية المعاهد 
والمدارس الحكومية التى فى مستوى انمرحلة لنثائوية ونابعة لوزارة المعارف واترئاسة العامة لدطيم البدات والتطیم الغنی مدل معاهد (عداد المعلماث 
ومماهد إعداد ااشطمین والمدارس والمماهد الغنية رآلتى ضمت عام ۱۸۰۶ ه (۱۹۸۶م) ۸۶ معهد لإعداد المطمات يدرس بها 4۲۷۸ طالبة 
يدرسهن 4٩۳‏ محامة كما شمت ۱۲ معهد لإعداد المعلمين يدرس بها ٠۳۹۲‏ عطالب یقرم بتدريسهم 504 مدرس أما عدد السماهد والمدارس الفدية 


فقد بلغ عشرون معهد ومدرسة وشمت ٠١444‏ طالب فى ذلك العام . 
من الجدول السابق يتضح ما يلى: 
- أن إجمالى أعداد المدارس والفصول والطلاب بنين وبنات- بما فيهم المدارس 
الأهلية بلغ كما يلى فى العام ۱:۰۳ / 404١ه.‏ 
- عدد المدارس: ۷۵۳ وهی خمسة أضعاف ما كانت عليه فى العام ٩۳‏ / 
۶ ظش. 


۳۳ 


- عدد الفصول: :557 وهی خمسة أضعاف ما كانت عليه فى العام ٩۳‏ / 
٤‏ شاء 
- عدد الطلاب (بنين وینات) : ۱۵۶۳۶ وهی أيضاً خمسة أضعاف أعداد ٩۳‏ 
/ ۱۳۹6 «.. 
- تضاعف آعداد المعلمین للمرحلة الثانوية فى الفترة من ٩۳‏ / ۱۳۹۶« إلى 
4 / ۱۰۵ ه حوالی ثلاثة أضعاف. 
جدول (۸) 
التطور الکمي للمد ارس, والتلامیث › والمعلمين: في المرحلة الثاتوية العامة 
في الطترة من (۱:۰۰/ ۱6۰۱ ۵ - ۱۰4 - (a11۰0‏ (*) 


تیاب« اه 4. ا اه نسبة النمو خلال 
خمس ستوات 


ETE TS E‏ اك كر 
mw | ae Tar 19‏ 


(*) إبراهيم محمد إبراهيمء مرجع سابق» ص ۷۰ 

ومن بيانات الجدول السابق يتضح لذا أن نسبة النمو فى المدارس والطلاب 
والمعلمين تزيد بصورة واضحة فى مدارس البنات عن مدارس البدين مما يدل 
على النمو المستمر قى هذه الفترة فى تعليم البنات بالمرحلة الثانوية العامة . 


۳۳۵ 


شالثا: التعليم الطنى الثانوی والعالى: 
يهدف التعليم الفنى إلى كفاية المملكة من العاملين الصالحين دينيآ 

والمؤهلين فى سائر الميادين والمستویات» ويشمل التعليم الفنى: التعليم الصناعى» 

والتجاری» والمعهد الفنی الزراعی(**) . 

-١‏ التعلیم الصتاعی: 
فإنه ینقسم إلى مستویین: صناعی ثانوی وصناعی عالی: 

أ- التعلیم الصتاعی الشانوی: یقبل فيه الطلاب من الحاصلین على شهادة 
الكفاءة المتوسطة» أو شهادة کفاء2 المدارس المتوسطة الحديثة بشرط ألا 
یتجاوز سن الطالب الثامنة عشر عاماً بالنسبة للمدارس النهارية. 
وهی تعد الفنیین فى مختلف الحرف الصناعية مثل: المیکانیکا والسیارات 

والکهریاء والهندسة المدنية والرادیو والتلیفزیون. ویشتمل برنامج الدراسة على 

مواد ثقافية ومواد تخصصية نظرية وتطبيقية ومواد عملية وتدریب عملی . 
ومدة الدراسة فیها ثلاث سنوات دراسية یحصل الطالب فى امتحاناتها 

النهائية على شهادة إتمام الدراسة المهنية الشانوية التی تزهله للعمل فى 

القطاعین العام والخاص» ویقبل عدد من خریجیه بالاختیار لدخول المعهد الفنی 
العالی ‏ 

ب- التعلیم الصتاعی العالی: یقبل طلابه من الحاصلین على شهادة إتمام 
الدراسة المهنية الشانوية بالاختیار» ومدة الدراسة فيه سنتان أو ثلاث 
سنوات» حيث يؤهل التاجحون فى السنة الثانية للعمل فى القطاعین العام أو 
الخاص » وقد يختار بعضهم للالتحاق بعضهم بالسنة الثالثة بهذا التعلیم . 

۲- التعلیم التجاری ویتقسم مثل التعلیم الصناعی إلى مستویین: 

أ- التعلیم التجاری الثاتوى: ویقبل طلابه من الحاصلین على شهادة الکفاءة 
المتوسطة أو ما یعادلها» ویشترط مثل- الصناعی- ألا یتجاوز سن الطالب 
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ثمانية عشر عاماً بالنسبة للمدارس النهارية ومدة الدراسة بها ثلاث سنوات 
يدرس فيها الطلاب مواد ثقافية عامة بالإضافة إلى مواد تخصصية فى 
أعمال الإدار ة والسكرتارية ومسك الدفاتر والمراسلات والآلة الكاتبة 
والأعمال المصرفية والحاسب الآلى ومعاملات البيع والشراء فى التجارة 
الداخلية والخارجية» ويحصل الناجح فى امتحاناتها النهائية على شهادة 
إتمام الدراسة القانوية التجارية التى تؤهله للعمل فى القطاعين العام 
والخاص أو الالتحاق بالتعليم التجارى العالى إذا تم اختياره . 

ب- التعليم التجارى العالى: ويقبل طلابه من الحاصلين على الشهادة الثانوية 
التجارية أو الشهادة الثانوية العامة أو ما يعادلهاء ومدة الدراسة فيه عامان 
دراسيان يحصل خریجوه على دبلوم المعهد العالى للعلوم والمالية 
والتجاریه . 

-٣‏ التعليم الزراعى الطتى: 
ويتمثل فى المعهد الثانوی الزراعى وهو معهد وحيد ببريدة» وقد بدأت 

الدراسة به من أول العام الدراسی ٩۷‏ / ۱۳۹۸ ه؛ وتشمل الدراسة به على 

مجالات الانتاج النباتى والحيوانى والصناعات الزراعية والبستنة والميكنة 

الزراعية ووقاية النبات والإرشاد الزراعى بالإضافة إلى العلوم الثقافية . 

-٤‏ الكلية التقنية المتوسطك: 
افتتحت الكلية التقنية المتوسطة بالرياض فى بداية العام الدراسى ۱۶۰۳ / 

6 ۰ هھ. 

۵- معاهد أخري: 
هناك معاهد آخری للتعلیم الفنی؛ فهناك معهد للمساعدین الفنیین فى 

المجالات المختلفة کالعمارة والبناء والتشیید والمساحة وصحة البيكة ومدة 

الدراسة بها سنتان» كما توجد مراکز للتدریب المهنی وهی نوع من تعلیم الکبار 

لتزوید الملتحقین بها بالمهارات فى المهن المختلفة. 
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الواقع الكمى للتعليم الطنى: 


يمكن التعرف على الوضع الكمى للتعليم الفنى فی العام ۱۳۹۹ / ۱:۰۰ ه 
۹ ۱۹۸۰م من خلال استقراء بيانات الجدول التالى: 


جدول () 
التعليم الضني (المدارس والمعاهد الصناعية والتجارية والزراعية) 
(التايعة لوزارة المعارف) 


)*( ۱۹۸۰ / ۷۹ 


0 
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)ع عبد الوهاب أحمد عبد الواسعء التعليم فى المملكة العربية السعودية بين واقع حاضره واسكشراف 
مستقبله؛ ط (۲)» جدةء الكتاب العریی السعودی» النصر للطباعة والتغليف» ١4٠7‏ ه - 1547 م, 
ص ۰۹۷ 
من الا حصائیات المتعلقة بالتعلیم الفنی یتضح لنا أن أعداد المدارس 
والفصول والطلاب فى التعلیم التجاری تفوق كديرا الأعداد فى نوعیات التعلیم 
الفنی الأخرىء بینما يزيد أعداد المعلمین فى المدارس الصناعية الفانوية - 
بالرغم من قلة عدد المدارس الصناعية- عن التعليم الفنى التجارى والزراعى» 
وقد يكون سبب ذلك أن التعليم الفنى الصناعى يتطلب معلمين وفنييين بنسبة 
أكبر حيث الورش والفصول فى ذلك التعليم. 
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رایعا: التعليم العالی والجامعى: 

يعد التعليم العالى والجامعى من أهم ركائز التقدم الاقتصادى والاجتماعى 
وتحقيق الرخاء للمجتمع الذى يخدمهء حيث إن عليه مسؤوليات تحقيق التنمية 
البشرية التى تعد عماد التنمية الشاملة» فمن الوظائف الأساسية للتعليم العالى 
إعداد الكوادر البشرية المتخصصة للقيام بالأعمال والإنجازات التى يتطلبها 
المجتمع فى سائر قطاعات النشاط بما يتلائم مع التحديات المعاصرة بكافة 
أبعادها. ومن أبرزالتحديات التى يقع على التعليم العالى مواجهتها بإيجابية 
وفعالية؛ 
- الاتضجار العرفی والعلمى والتكنولوجى: فحجم المعرفة أصبح يتضاعف كل 
عامين تقريبآ مما يتطلب التفاعل مع هذا الكم الضخم من المعرفة والتحكم فيه 
لا سيما توظيفه فى خدمة الإنسانية وإتقان عمليات تنظيم المعرفة وتخزينها 
واستردادها وتوليدها بسرعة ودقة»ء وهذا ما ينبغى أن يعد التعليم العالى الطلاب 
للقيام بهء لكى يكونوا قادرين على الحياة فى عصر الحضارة العالمية الثالثة 
«حضارة المعلومات» بعد أن تجاوز الانسان الحضارتين الزراعية والصناعيةء 
كما صاحب هذا الانفجار المعرفی سرعة مذهلة فى التطبيق العملى لثمرات هذا 
العلم» وهو ما يسمى بالتكنولوجياء الأمر الذى ساهم فى تغيير معالم الحياة 
ووقعها بشكل كبيرء وزاد بالتالی من صعوبات التنبؤ بالمستقبل وأضاف أيضاً 
مسؤوليات وأدوار جديدة على التعليم العالى والجامعی(۱). 
- ظهور مهن جديدة: تتطلب إعداداً على المستوى الجامعى أو يسهل القبول فيها 
بالاستناد إلى المؤهل الجامعى وقد نجم ذلك عن الانقجار العلمى والتکنولوجی. 
- التطورال مذهل في وسائل الاتصالات: يستلزم إسهام الجامعات فى تطوير 
التقنيات الحديثة والتفاعل مع نتائج هذا التطور بإيجابية» فقد أصبح العالم بمثابة 
قرية كونية صغيرة» وبات من السهل نقل المعرفة والتكنولوجيا بسرعة هائلة بين 
بلدان العالم» ووقع على التعليم العالى مسؤولية تفسير وتنقية هذه المعرفة 
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والتحكم فيها لخدمة ثقافة المجتمع السعودی, والعمل على إعداد الكوادر البشرية 

التى تمتلك مقومات التفاعل الخلاق مع تلك التحديات. 

وعليه فلقّد بات على التعليم العالی أن يؤدى الوظائف التالية ؛ 

- توليد المعرفة والعمل على تقدمها عن طريق إجراء البحوث الأساسية 

والتطبيقية . 
- نقل المعرفة عن طريق التدريس فى مستوى الدرجة الجامعية الأولى 
والدراسات العلیا. 
- تنمية شخصیات الطلاب مع توجیه عناية خاصه لتنمية القدرات العقلية 
والأحكام الخلقية عن طریق التدریس والبحث والنقد. 
- الاعداد المهنی وتلبية الحاجات الاجتماعية الأخرى على الصعیدین المحلی 
والوطنی . 
ولما كان النظام التعلیمی للمملكة العريية السعودية قد بنیت وتحددت فلسفته 
كما سبق وأن ذکرنا سابقاً - وفقاً مبادی الدین الاسلامی مع التفاعل الخلاق مع 
معطیات وتحدیات العصر - لذا فان أهداف التعلیم العالی السعودی تلك المبادی 

والتحدیات» وهو ما ستناوله فیما یلی: 

آهد اف التعلیم العالی: 
تتحدد أهداف التعليم العالی المستمدة من سياسة التعلیم السعودی فیما 

یلی(*4): 

۱- تنمية عقيدة الولاء لله ومتابعة السير فى تزوید الطالب بالثقافة الاسلامية 
التی تشعره بمسوولیاته أمام الله عن أمة الاسلام لتكون إمكانياته العلمية 
والعملية نافعة مثمرة . 

۲- إعداد مواطنين أكفاء مؤهلين علميآ وفكريآ تأهيلا عاليآ لأداء واجبهم فى 
خدمة بلادهم والنهوض بأمتهم فى ضوء العقيدة السليمة ومبادی الإسلام 
السدیدة . 
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۳- إتاحة الفرصة أمام النابغين للدراسات العليا هى التتخصصات العلمية 
المختلفة . 

6 - القيام بدور إيجابى فى ميدان البحث العلمى الذى يسهم فى مجال التقدم 
العالمى فى الآداب والعلوم والمخترعاتء وإيجاد الحلول السليمة الملائمة 
لمتطلبات الحياة المتطورة واتجاهاتها التقنية (التكنولوجية) . 

۵- النهوض يحركة التأليف والإنتاج العلمى بما يطوع العلوم لخدمة الفكرة 
الإسلامية ويمكن البلاد من دورها الريادى لبناء الحضارة الإنسانية على 
مبادئها الأصلية التى تقود البشرية نحو التقدم» وتجنبها الانحرافات المادية 
والالحادية. 

7- ترجمة العلوم وفنون المعرفة النافعة إلى لغة القرآن وتنمية ثروة اللغة العربية 
وجعل المعرفة فى متناول أكبر عدد من المواطنين. 

۷- القيام بالخدمات التدريبية والدراسات (التجديدية) التى تنقل إلى الخريجين 
- الذين هم فى مجال العمل - ما ينبغى أن يطلعوا عليه مما جد بعد 
ويعد أن أوضحنا أهداف التعليم العالى السعودى يجدر بنا أن نعرض 

لمؤسسات هذه المرحلة التى تعد قاطرة للتنمية وقمة الهرم للنظام التعلیمی» ومن 

هم مؤسسات التعليم العالى ما يلى(7؛): 

(أ) جامعة الرياض (ال ملك سعود حاليا) 
تعد أقدم جامعات المملكة» فقد أنشكت عام ۱۳۷۷ ه» ويدأت بكلية الآداب» 

ثم ازداد عدد الكليات حتى وصل إلى إحدى عشرة كلية بالإضافة إلى كلية 

التربية بأبها - وهی تتبع الآن جامعة الملك خالد - وقد تدرج نمو الجامعة على 

الصورة الاتية: 

-١‏ كلية الآدب: أفتتحت فى عام ۱۳۷۷ ه (11617م) وتضم أقسام: اللغة العريية 
- اللغة الانجليزية - التاريخ - الجغرافيا. 
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؟- كلية العلوم: أفتتحت عام ۱۳۷۸ ه (1558م) وهی تضم أقسام: الفيزياء - 
الریاضیات - الكيمياء - النبات - الحيوان - الجيولوجيا. 

*- كلية الصيد ل3: أفتتحت عام ۱۳۷۹ ه (۱۹۵۹م). 

؛- كلية التجارة: أفتتحت عام ۱۳۷۹ ه (1955م) وتضم قسمين: المحاسبة 
وإدارة الأعمال - الاقتصاد والعلوم السياسية. 

۵- كلية الهندسة: أفتتحت عام ۱۳۸۲ ه (19717م) وتضم الأقسام: الهندسة 
الميكانيكية - الهندسة المعمارية - الهندسة الكهربائية - الهندسة المعدنية . 

٦‏ كلية الزراعة:" وقد أفتتحت عام ۱۳۸۰ ه (1935م) وتضم الأقسام الآتية: 

- التربية واستصلاح الأراضى. - الاقتصاد الزراعى والاجتماع الريفى. 
- الإنتاج النباتى - وقاية النبات - الإنتاج الحيوانى - الصناعات الزراعية . 

۸- كلية الطب: تم افتتاحها عام ۱۳۸۹ ه (15575م). 

4- كلية طب الأسنان: وقد تم افتتاحها مع كلية الطب والعلوم الطبية المساعدة. 

۰- کلی 2 العلوم الطیيی 2 الساعد2: وقد أنشكت لسد حاجة المملكة من 
الا ختصاصات المختلفة فى شوون الطب والتمریض والكيميائيين الطبیین 
المعاونین للصيادلة . 

-١‏ معهد اللغة العريية: لسد حاجة وزارة المعارف من مدرسى اللغة العربية» 
كذلك للمحافظة على التراث والاهتمام ببقائه. 

۲- قسم التربية العالى: أفتتح عام ۵۱۳۸۲ (1973م) لاعطاء دراسات 
تربوية لخريجى الجامعة بقصد إعدادهم فنیاً لمهنة التدريس فى المدارس 
المتوسطة والثانوية» ويدرس الطلاب لمدة عام واحد بعد حصولهم على 
درجة جامعية وبعد نجاحهم فى الامتحان النهائی یمنحون درجة الدبلوم 
العالی . 
وجدیر بالذکرآن جامعة الملك سعود قد أنشأت كلية الدراسات العلیا عام 
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6ه للإشراف على برامج الدراسات العلياء وتمنح الجامعة حالياً- 
بالإضافة لدرجة البكالوريوس - درجة الماجستير والدكتوراه فى الكثير من 
التخصصات. 
(ب) الجامعة الاسلامية بالمدينة المنورة: 

وهی ثانى أقدم جامعة بالمملکة» حيث أنشئت عام ۱۳۸۲ ه وهی جامعة 
إسلامية تقبل طلابها من جميع أبناء الدول والجاليات الاسلامية لذا فهى 
تهدف إلى نشر الدعوة الإسلامية» وتضم الجامعة ست كليات: أريع فى 
الدراسات الإسلامية» (الشريعة - الدعوة وأصول الدين - القرآن الكريم - 
الحديث الشريف) وكلية للعلوم الإنسانية» والسادسة للدراسات العلياء كما تضم 
هذه الجامعة خمسة معاهد ودور أقل من الدرجة الجامعية بهدف إعداد وتأهيل 
أبناء الدول الإسلامية قى الدراسات الإسلامية واللغة العربية. وتمنح الجامعة 
درجة البكالوريوس والماجستير والدكتوراه . 
(ج ) جامعة الملك عبد العزيزيجدة: 

بدأت هذه الجامعة كمؤسسة أهلية نتيجة تعاون المواطنين مع الحكومة» وقد 
أشار الملك فيصل إلى ذلك فى كلمته حيث قال: (إن فكرة تأسيس هذه الجامعة 
نبتت فى فكرة نخبة من إخوانكم قصدوا بذلك خدمة العلم وأرادوا أن یثبتوا 
للجميع بأن فى هذا البلد الكريم رجالاً يعملون وينشدون ولا يتكلمون» لقد كان 
السائد فى بلدنا أنه لا يمكن أن ينجح أى عمل أو يسير إلا إذا كان منوطأ بالدولة 
أو من ينتمى للدولة» وأنه ليكفى هذا المشروع أن يكون رمزآ لأن يكبت أن فى 
هذا البلد من يعمل ومن ينشئ ومن يتقدم إذا أراد ذلك) . 

وقد تأسست جامعة الملك عبد العزيز عام ۱۳۸۸ ه (1574م) كجامعة 
أهلية ثم تحولت إلى جامعة حكومية فى عام /٩۱‏ ۱۳۹۲ ه. 

وهی تضم تسع كليات فى مجالات: العلوم الانسانية» والاقتصاد » والإدارة» 
والتربية » والعلوم الطبيعيةء والهندسةء والطب . وتمنح الجامعة درجة 


البكالوريوس والدیلوم العالى والماجستير والدكتوراه فى عدد كبير من 
التخصصات . 
(د) جامعة الامام محمد بن سعود الاسلامية بالرياض: 

أنشكت هذه الجامعة عام :۱۳۹ هء وقد بدأت بكليتين: الأولى كلية 
الشريعة» والثانية كلية اللغة العريدٍ . وكان الغرض من إنشاء كلية الشريعة إعداد 
فئة من المواطنين يسدون حاجة القضاء ويحكمون بشريعة الله فى المملكة, 
وبالنسبة لكلية اللغة العربية فقد كان الهدف من إنشائها إعداد المدرس المناسب 
لسد حاجة مدارس التعليم العام المتوسطة والثانوية» وكانوا سبباً فى سرعة 
الوصول لتوفير نسبة كبيرة من حاجة المملكة للاكتفاء الذاتى من هؤلاء 
المدرسين. 

وقد ازداد عدد الكليات التى أنشكت بهذه الجامعة حتى وصل عددها ثلاث 
عشرة كلية (ثمان فى الدراسات الإسلامية) و (أريع فى العلوم الإنسانية) و 
(كلية واحدة فى العلوم الاجتماعية) . 
(ه) جامعة الملك فهد لليترول والمعادن: 

أول ما أنشئت هذه الجامعة أنشئت فى صورة مصغرة باسم كلية البترول 
والمعادن فى الظهران» ثم أصبحت جامعة فى عام ۱۳۹۵ ه. 

وهى تهدف إلى تأهيل الطلبة وتدريبهم بمستويات عالية الكفاءة فى 
المجالات المتعلقة بالعلوم والهندسة» وذلك بقصد توفير الكفاءات المهنية 
والإدارية اللازمة لتقديم الخدمات إلى المملكة فى مجالات صناعة البترول 
والمعادن بالإضافة إلى تطوير الأبحاث المتعلقة بهذه المجالات. 

وتتبع الجامعة ست كليات فى مجال الاقتصاد والإدارة» والعلوم الطبيعيةء 
والعلوم الهندسية» والهندسة التطبيقية» وتصاميم البيئة» وكلية للدراسات العليا. 

وبالتالى تكون هذه الجامعة تخدم عدة تخصصات تقنية فى مجال البترول 
والمعادن بهدف سد حاجة هذا المجال الاقتصادى الحيوى من الطبقة شبه 


E: 


الماهرة والماهرة وسد حاجتها من المتخصصین فى المستوى الجامعى وما بعد 

الجامعى. 
نظرا للإقبال الكبير على التعليم فى جميع مدن المملكةء وللتطوير المستمر 

وملاحقة كل جديد فى العلوم» ولاحتياج المنطقة الشرقية إلى جامعة قريبة من 

أهالى المنطقة تحقق آمالهم وطموح أبنائها - فقد أنشئت بها جامعة الملك فيصل 
فى عام ۱۳۹١‏ هء وهی تضم أربع كليات هى: كلية العمارة والتخطيط بالدمام 
وكلية الطب والعلوم الطبية بالدمام» وكلية الزراعة والأغذية بالإحساءء وكلية 

الطب البيطرى والثروة الحيوانية بالإحساء. 
ونلاحظ ارتباط كليات هذه الجامعة باحتياجات المجتمع» والدليل على ذلك 

أن الكليتين الموجودتين بالإحساء ترتبطان بالطبيعة الزراعية لهذه المنطقة. 

(و) جامعة أم القرى : 
تمد من أحدث جامعات المملكة العربية السعودية من حيث النشأةء إذ 

تأسست فى عام ۱:۰۰ هء حيث انفصل شطر جامعة الملك عبد العزيز بمكة 

المكرمة عن الجامعة بجدة وأصبح هذا الشطر نواة للجامعة الجديدة بما يضمه 
من كليات ودراسات عليا. وأصبحت تضم هذه الجامعة فى عام ۱:۰۵ ه ثمان 
كليات فى مجال الدراسات الإسلامية والعلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية 

والعلوم الطبيعية . ۱ 
ویمکن التعرف على ما تقدمه جامعة آم القری للمجتمع السعودی من 

خدمات عن طریق ذکر آهداف هذه الجامعة والتی من آبرزها ما یلی: 

۱- إعداد الخریجین المزهاین لأداء واجبهم للنهوض بأمتهم فى ضوء مبادی 
الاسلام وخاصة فى علوم الفقه والعقيدة الاسلامية. والعلوم التطبيقية 
والطبيعية والعلوم الانسانية والاجتماعیات واللغات. 

۲- القیام بدور ایجابی فى میدان البحث العلمی لایجاد الحلول الملائمة 


to 


لمتطلبات الحياة المتطورة» والمساهمة فى تلبية حاجات البلاد الإسلامية إلى 
طائفة من آبنائها المتخصصين: 
(ز) الرئاسة العامة للبنات (وكالة الرئاسة لكليات البنات): 
فى عام ۱۳۸۹ ه أنشئت أول كلية للبنات تابعة للرئاسة العامة لتعليم البنات 
بهدف إعداد المواطنة الصالحة لسد حاجة مدارس رئاسة تعليم البنات فى جميع 


التخصصات» ثم أنشأت الرئاسة العامة لتعليم البنات فى عام ۱۳۹۶ ه إدارة 
خاصة بالرياض سميت بوكالة الرئاسة لكليات البنات وأصبحت تضم الكليات 
الآتية: 


-١‏ كلية التريية للبنات بالریاض. 

۲- كلية التربية للبنات فى جدة . 

۳- كلية التربية للبنات فى مكة المكرمة. 

- المعهد العالى للخدمة الاجتماعية فى الریاض. 
سادسا: إعداد وتكوين المعلم: 

حتى الريع الأول من القرن العشرين لم يكن يوجد أية معاهد لإعداد المعلم 
فى المملكة العربية السعودية» حيث كان معلم الكتاب من بين الذين إنتظموا 
بمدارس المساجد أو حلقات الدروس فى المساجد أو حلقات الدروس فى المساجد 
الكبرى بالمملكة» وكان التعليم محدود الانتشار وباللغة التركية . وفى عام ۱۳۶۵ 
ه (۱۹۳7م) أنشأت مديرية المعارف أول معهد لإعداد المعلمين بمكة المكرمة 
(المعهد العلمى السعودی) » وكان نظام القبول به يشترط أن يكون الطالب المتقدم 
له ملمآ بقسم العبادات الإسلامية وبقواعد اللغة العربية والإملاء والخط والعمليات 
الحسابية» وكانت مدة الدراسة بالمعهد ثلاث سنوات يسبقها سنة تمهيدية. «وفی 
عام ٠١١١‏ ه قامت مديرية المعارف بتطوير الدراسة فى هذا المعهد» وأصبحت 
الدراسة خمس سنوات» وأطلق على شهادة الثلاث الأولى (شهادة القسم 
التجهیزی) » آما شهادة قسم المعلمين الكانوى فتمنح بعد دراسة خمس سنوات 


۳:۹ 


بالمعهد وبعدها يتمكن الطالب من الالتحاق بکلیات الاأداب» ودار العلوم فى 
الجامعات المصرية» وكلية الشريعة وأصول الدین واللغة العربية فى جامعة 
الأزهرء وكلية الشريعة بمكة المكرمةء (۷*) وفی عام ۱۳۸۱ ه تم تصفية المعهد 
نهائياً» وأصبح إعداد المعلم للمراحل المختلفة يسير وفقاً للأوضاع التالية: 
(۱) اعداد محلم ما قبل ال مرحلة الأولی: 

یهتم کل من القطاع الأهلى والقطاع الحکومی بإعداد معلمات هذه المرحلة 
فهناك جمعية (فتاة الخلیج بمدينة الخیر» وهی جمعية أهلية خيرية نسائية تقدم 
برنامجاً مدته سنتین لتأهیل وتدریب معلمات ریاض الأطفالء والذی یلتحق به 
الحاصلات على الثانوية العامة» كما تقوم بعض کلیات التريية التابعة للجامعات 
المختلفة أو الرئاسة العامة للبنات باعداد معلمة ریاض الأطفال» وتتضمن برامج 
هذا دراسة مواد ثقافية عامة ومواد نظرية فى التريية وعلم النفس وتدريباً عملیاً 
ميدانياً فى المدارس»(40) . 
(۲) اعداد معلم اگرحلة الابتدائية: 

یمکننا تحدید ثلاث مراحل متميزة فى تطور إعداد معلم المرحلة الابتدائية 
وتشمل مرحلة معهد المعلمین والمعلمات المتوسطة» ومرحلة معاهد المعلمین 
والمعلمات الثانوية» ومرحلة الکلیات المتوسطة» وسنتعرض لتلك المراحل بایجاز 
فیما یلی : 
المرحلة الأولي: معاهد العلمین واعلمات التوسطة: 

كانت تقتصر معاهد المعلمین والمعلمات المتوسطة التی تشرف علیها وزارة 
المعارف على مدارس تحفیظ القرآن الکریم المتوسطة وذلك بعد أن تم تصفية 
معاهدها التی أنشكت لاعداد معلم الضرورة من بين الحاصلین على الشهادة 
الابحدائية وکان یشترط للقبول بهذه المدارس الحصول على الشهادة الابتدائية 
وحفظ القرآن الکریم» ومدة الدراسة بتلك المدارس ثلاث سنوات دراسية یحصل 
التاجح فى إمتحاناتها النهائية على الشهادة المتوسطة لتحفیظ القرآن الکریم» التی 


۲:۷ 


تخول لحاملها تدريس المواد الدينية فى المرحلة الإبتدائية وكان برنامج الدراسة 
فى مدارس تحفيظ القرآن الكريم المتوسطة على الموضوعات الدينية وطرق 
تدريسها بشكل خاص؛2؟؛) . 

ويخصوص معاهد المعلمات المتوسطة فان الرئاسة العامة لتعليم البنات قد 
اتجهت إلى تطوير هذه المعاهد بدءاً من عام ۸۸/ ۱۳۸۹ هء وذلك بتحديد فترة 
الدراسة بها إلى خمس سنوات بدلاً من ثلاث سنوات حتى يمكن ضمان إعدداد 
معلمة على مستو من الثقافة لا يقل عن مستوى خریجی الثانوية العامة 
بالإضافة إلى تأهيلها تريوياً ومسلكياً لتتمکن من القيام بدورها كمعلمة بنجاح 
وفاعلیه»(۰*). ولكن منذ عام ۱۳۹۲ ه حلت معاهد المعلمات الثانوية محل 
معاهد المعلمات المتوسطة . 
المرحلة الثانية: معاهد المعلمين والمعلمات الثانوية: 

فبالنسية لمعاهد المعلمين الثانوية فلقد أنشأت وزارة المعارف هذه المعاهد 
فى عام ۱۳۹۳ / ١7١94‏ ه فى سبع مدن رئيسية بالمملكة» ثم زادت هذه 
المعاهد حتى وصل عددها فی عام ۱۳۹۶ ه إلى )٠١(‏ معهداء وقد بلغ عدد 
هذه المعاهد (41*) معهداً ضمت (۲۰۱) فصلا انتظم بها (4۰۸۸) طالباً 
جميعهم سعوديون عام ۶ ۱۶۰ ه(١)‏ . وكانت هذه المعاهد تقبل طلابها من 
الحاصلين على شهادة الكفاءة المتوسطة وأن يجتاز المتقدم الاختبار الشخصی 
الذى يجرى للتخبت من صلاحيته لممارسة التعلیم. 

وبخصوص معاهد المعلمات الشانوية فلقد آفتدحت الرئاسة العامة لتعليم 
البنات هذه المعاهد عام ۹۵/ ۱۳۹۲ هه وتم تطوير نظام الدراسة بها بعد عامين 
من إنشائها لتصبح ثلاث سنوات بدلاً من سنتين» ويلتحق بها خريجات المعلمات 
المتوسطة أو الحاصلات على شهادة الكفاءة المتوسطة. وإجتياز المقابلة الشخصية 
التى تعقد للطالبة للتأکد من توافر الخصائص اللازمة لمعلمات المرحلة 
الإبتدائية»(1) . وقد بلغ عدد هذه المعاهد فى عام ۱4۰۶ ه (۹۵) معهداً ضمت 


۳:۸ 


)۱٩۳(‏ فصلا انتظم يها (۳۸۱۳) طالية »كما ارتفع عدد الخريجات من المعاهد 
الثانوية للمعلمات خلال العشرة سنوات الأخيرة من (۱۲۹۰) خريجة عام ۱۳۹۰ 
ه إلى (۲۵۹۹) خريجة عام ۶ ۰ ه(۲؟) . 
المرحلة الثالثة: مرحلة الكليات المتوسطة: 
بدأ إنشاء هذه الكليات للمعلمين منذ عام ۳۹ / ۱۳۹۷ هء حيث أنشدت 
أول كليتين فى الرياض ومكة المكرمة فى نفس العام» ثم توالى إنشاء الكليات 
المتوسطة فى الدمام والمدينة المنورة» وأبها والرس والطائف. وتقبل هذه الكليات 
الطلاب من الحاصلين على الشهادة الثانوية العامة وما فى مستواهاء ومدرسى 
المرحلة الابتدائية لرفع مستواهم وكفاءتهم العلمية» ومدة الدراسة بها أريعة 
فصول دراسية للطلاب الحاصلين على الشهادة الثانوية العامة القسم العلمی» 
وخمسة فصول دراسية للطلاب الحاصلين على شهادة الثانوية العامة القسم 
الأدبى وما فى مستواهاء وهی تتبع نظام الساعات المعتمدة(۰)*۳ هذا وقد اتجهت 
وزارة المعارف إلى زيادة فعرة الدراسة بالكليات المتوسطة إلى أريع سنوات 
لتتساوى مع الكليات الجامعية ويحصل خريجوها على درجة البكالوريوس فى 
التربية للعمل فى المرحلة الابتدائية» إضافة إلى إتاحة الفرصة للمعلمين القدامى 
من حملة المؤهلات المتوسطة دون المستوی لاستكمال تأهيلهم فى مركز 
الدراسات التكميلية . 
وجدير بالذكر أن الكليات المتوسطة تهدف إلى تحقيق ما یلی(**): 

- تخريج معلمين سعوديين مؤهلين أكاديمياً ومهنيآ للعمل فى المرحلة الإبتدائية . 
- تحديد المعلومات التربوية وتأهيل المعلمين أثناء الخدمة. 
- التعاون مع إدارات التعليم على حل المشكلات التربوية والتعليمية فى المدارس 

الابتدائية وتنظيم برامج تدريبية وتنشيطية للمعلمين حسب مقتضيات التطور 


فى التربية والتعلیم. 
- الإسهام فى الأبحاث التى تؤدى إلى تطوير المناهج والكتب المدرسية للمرحلة 
الابتدائية . 


۳:۹ 


- التعاون مع المؤسسات التريوية داخل المملكة وخارجها لتطوير التعليم 
الإبتدائى بالإشتراك بالبحوث التريوية والتعليمية وحضور المؤتمرات والحلقات 


الدراسية. 
(۲) اعداد معلم المرحلة التوسطه: 


تقوم مؤسسات تريوية مختلفة باعداد معلم المرحلة المتوسطة تشرف على 
هذه المؤسسات وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعلیم البنات» ومن أبرز تلك 
المؤسسات ما یلی(*۰) : 
(1) كليات التريية التايعة للجامعات المختلضطة: 

ويعقد بها برامج لإعداد مدرسى اللغة الإنجليزية» وقد بدأت هذه البرامج 
منذ عام ۱۳۹۳ هء وكان يقبل يها الحاصلون على الشهادة الثانوية العامة وما 
فى مستواهاء وذلك بعد ممارستهم للتدريس لمدة ثلاث سنوات ويعد إجتيازهم 
إختبار قبول فى اللغة الإنجليزية» وتعقد لهم دراسة تخصصية لمدة عام ثم يرسل 
الناجحون فى الإختبارات النهائية فى بعثات لمواصلة دراستهم فى الجامعات 
البريطانية لمدة عامين» ويحصلون فى نهايتها على دبلوم فى تدريس اللغة 
الإنجليزية بالمدارس المتوسطة. 
(ب) مراکز العلوم والرياضيات للمعلمين: 

تم إنشائها عام ۱۳۹۶ ه من قبل وزارة المعارف لسد العجز فى المدرسین 
السعودیین فى تدریس العلوم والریاضیات» وهی تقبل الطلاب من الحاصلین 
على شهادة الثانوية العامة من القسم الأدبىء أو دبلوم المعلمین بشرط دراستهم 
بنجاح لجمیع مقررات المستوی التأهیلی وإجتيازهم الاختبارات الشخصية» ومدة 
الدراسة ثلاث سنوات على نظام الساعات المعتمدة فى الشعبتین الرئیسیتین 
وهما: الریاضیات أو العلوم» ویخصص سنتین منها للحصول على الدبلوم 
الأكاديمى» آما السنة الثالثة فتخصص للحصول على شهادة کفاءة تدریس العلوم 
أو الرياضيات» ويعامل خريجى هذه المراكز معاملة خريجى الجامعات. 


Yo» 


(ج) مدارس تحطيظ القرآن الكريم الثانوية: 

أنشأتها وزارة المعارف فى عام 95/ ۱۳۹۷ ه ويلتحق بها الحاصلون على 
الشهادة المتوسطة لتحفيظ القرآن الكريم أوما يعادلهاء ومدة الدراسة ثلاثة 
سنوات» ويحصل الطالب بعد النجاح فى امتحاناتها النهائية على شهادة تحفيظ 
القرآن الكريم التى تخول لصاحبها التدريس بالمدارس المتوسطة للمواد الدينية. 
(د ) الكليات المتوسطة للينات: 

أنشأت الرئاسة العامة لتعليم البنات أربع كليات متوسطة للبنات فى عام 
۹ ه. ثم توالى إنشاء المزيد من هذه الكليات حتى وصل عددها )٠١(‏ كلية 
عام ۱:۰۶ ه» ويلتحق بهذه الکلیات الحاصلات على شهادة الثانوية العامة وما 
قى مستواهاء والمعلمات الحاصلات على شهادة ثانوية معاهد المعلمات ممن 
حصلن على ۰ 7 من مجموع الدرجات فى هذه الشهادة» كما یشترط أن تجتاز 
الطالبة الاختبارات الشخصية التی تجریها الكلية» وأن تتفرغ للدراسة بالكلية 
ومدة الدراسة بالکلیات سنتان على نظام الفصل الدراسی» وتغطى خطة الدراسة 
يالكلية مواد الخقافة العامة» ومواد التخصص والمواد السلوكية» وتمنح الطالب 
الناجحة دبلوم الکلیات المتوسطة لاعداد المعلمات. 
6- إعداد معلم اگرحلة الثانویة: 

يتم إعداد معلمی ومعلمات المرحلة الشانوية فى إطار الجامعة من خلال 
کلیات التربية بهاء وفی عام ۱4۰۵ ه بلغ عدد هذه الکلیات فى المملكة (۱۳) 
كلية منها سبع کلیات للبنات تتبع الرئاسة العامة لتعلیم البنات» و(5) کلیات 
للبنین» وتقبل هذه الکلیات طلابها وطالباتها من الحاصلین على شهادة الثانوية 
العامة وما یعادلها» ومدة الدراسة بها أريع سنوات یمنح من یجتاز امتحاناتها 
النهائية شهادة البکالوریوس فى مجال التخصص:»(۱*) . 

ومما هو جدير بالذکر أن بعض الکلیات الأخرى - بجانب كلية التريية - 
تقدم بين برامجها مقررات تريوية مثل کلیات الشريعة والقانون» واللغة العريية 


ان 


والعلوم الاجتماعية وأصول الدین» بينما لا توجد مقررات تربوية فى كليات 
العلوم والآداب» ولذا فإن خريجيها يحتاجون إلى تأهيل تربوى إن عملوا بمهنة 
التدريس. 
۵- إعداد المعلم الجامعی: 

لقد صاحب التوسع فى التعليم الجامعى الذى شهدته المملكة - فى الريع 
الأخير من القرن العشرين - اهتماماً كبيراً بإعداد المعلم الجامعى الکفء. 
واعتمدت المملكة فى ذلك على الابتعاث للخارج بجانب الإعداد فى الداخل. 

فبالنسبة للإعداد فى الخارج فقد تم إبتعاث أعداد كبيرة من الشباب 
السعودى لتأهيلهم للعمل كأعضاء هيكة تدريس بالجامعات السعودية المختلفة. 
«هذا وتمثل الدراسات الإنسانية والعلوم الإجتماعية أعلى نسبة من المبدعثين 
الحاصلين على درجة الدكتوراه (۲۸ 7) يليها الدراسات التربوية بنسبة (۲۰ ) 
ثم العلوم الهندسية بنسبة (#77) ثم العلوم الطبيعية بنسبة (۱۶ )» ثم الطب 
والژراعة»(۷*). 

ویخصوص (عداد المعلم الجامعی فى الداخل نجد أن معظم الجامعات 
بالمملكة تقدم دراسات علیا على مستوی الماجستیر واللدکتوراه» فقد بلغ عدد 
الحاصلین على درجة الدکتوراه من جامعات المملكة عام ۱:۰6 ه نحو (2۰) 
خريجآ منهم )4٩(‏ خريجآ فى مجال الدراسات الاسلامية و )٩(‏ خریجین فى 
مجال العلوم الانسانية والاجتماعية وخریج واحد فى مجال التربية وآخر فى 
مجال العلوم الطبیعیت,(۸*). 

ویجدر الاشارة إلى أن إعداد أعضاء هيئة التدریس للتعلیم الجامعی بالمملكة 
سواء أكان بالداخل أم بالخارج يفتقد الجاتب التریوی خاصة إذا كان عضو هيكة 
التدريس فى غير مجال التربية. 


Yor 


سابعا: إدارة التعليم: 

يخضع النظام التعلیمی فى المملكة لاشراف الدولة تخطيطاً وتنظیماً 
وإشرافاً وتوجیهاً وتمویلاً» وتشرف عليه الجهات التالية: 
-١‏ وزارة العارف: 

أنشأت وزارة المعارف عام ۱۳۷۳ ه (۱۹۳م) لتشرف على تعليم البنين 
فى م ختلف المراحل التعليمية وفی كافة تخصصاته ونوعیاته» وهی تقوم 
بالإشراف والتخطيط أيضآ على معاهد وكليات ومراكز إعداد المعلمين وعلى 
معاهد التعليم الخاص للبنات (الكفيفات والصم والبكم والمعوقات) . وتقوم تلك 
الوزارة بوضع وتنفيذ وتوجيه ومتابعة السياسة التعليمية بكافة أبعادهاء تتبع 
وزارة المعارف أربعون إدارة للتعليم يرأس كل إدارة مدير للتعلیم» وتختص تلك 
الإدارات بتنفيذ والإشراف على السياسة التعليمية فى مناطقها الجغرافية» فهى 
تمكل حلقة الوصل بين وزارة المعارف ومدارس البنين فى كافة المراحل 
التعليمية . 
۲- الرناسة العامة لتعليم البنات: 

أنشأت هذه الرئاسة عام ۱۳۸۰ ه (۱۹۰م) لتقوم بالتخطيط والتنظیم 
لتعليم البنات بالمملكة فى المراحل التعليمية المختلفة والتی تشمل مرحلة ریاضص 
الأطفال والابتدائية والمتوسطة والفانوية ومعاهد وکلیات إعداد المعلمات. 
«ویتولی الرئیس العام لتعلیم البنات كافة المسوولیات المتصلة بتعلیم البنات 
ویعاونه فى ذلك نائب الرئیس وتقوم على جهازین»(۹*): 
- الجهاز التعليمى ويرأسه وكيل الرئیس العام للشكون التعليمية ویعاونه وكيل 

مساعد. 
- الجهاز الاداری ويرأسه وكيل الرئیس العام المساعد للشکون الإدارية» ویرتبط 
بکل جهاز عدة (دارات متخصصة . 


Yor 


ومما هو جدير بالذكر أنه يوجد للرئاسة وكالة متخصصة لشکون التعليم 
العالى يرأسها وكيل الرئيس العام لكليات البنات. وبالنسبة للتنظيم الإدارى 
للإدارات التعليمية فى المناطق فإن هذا التنظيم يعد صورة مصغرة تقریباً لجهاز 
الرئاسة. 
۳- اللجتة العلیا لسياسة التعليم: 

تشکلت هذه اللجنة عام ۱۳۸۳ ه (۱۹۲۳م) ویشارك فى عضویتها وزراء 
المعارف. والداخلية» والدفاع» والاعلام» والعمل والشئون الاجتماعية» والرئیس 
العام لتعلیم البنات . وتعتبر هذه اللجنة السلطة الرئيسية المسوولة عن رسم 
السیاسات التعليمية» ویرأس اللجنة جلالة الملك ورئیس مجلس الوزراء» وینوب 
عنه النائب الثانی رئيس مجلس الوزراء ووزیر الدفاع والطیران»("۱) . 
-٤‏ وزارة التعلیم العالي: 

أنشكت عام ۱۳۹۵ ه (۱۹۷۰م) وتحددت اختصاصاتها فى التخطيط 
والتنسیق والإشراف والمتابعة والریط بين احتياجات التنمية الحالية والمستقبلية 
وبين القوى البشرية الموجودة والمطلوية» وكذا الإشراف على البعثات والعلاقات 
الجامعية الدولية والمكاتب التعليمية خارج المملكة,(31). 
۵- المؤسسة العامة للتعليم الضتى والتد ریب المهتى: 

أنشكت عام ۱:۰۰ ه (۱۹۸۰م) بهدف تطوير التعليم الفنى والتدريب 
المهنی عن طريق تنفيذ الخطط والبرامج الموضوعة لتطوير القوى الوطنية 
المهدية الفنية» وذلك فى إطار السياسات التى يضعها مجلس القوى العاملةء 
ويتولى محافظ المؤسسة العامة للتعليم الفنى والتدريب المهنى مهام المؤسسة 
ومسدولیتها تحت إشراف مجلس إدارة لها يرئسها وزير العمل والشكون 
الاجتماعية. 
1 هینات أ خری: 

تشرف وزارة الشکون الاجتماعية على عدد محدود من ریاض الأّطفال 


of 


والمدارس الابتدائية الحكومية» كما تشرف وزارة الداخلية والحرس الوطنى على 
عدد محدود من المدارس المتوسطة والثانوية الحكومية» وتشرف أيضا وزارة 
الدفاع والطيران على مدارس أبناء منسوييها - ينين وينات - لجميع مراحل 
التعليم عامة فى مختلف مناطق المملكة . وكذلك تشرف وكالة جامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلامية على بعض المعاهد العلمية المتوسطة والثانوية التى 
ترتبط بها إدارياً وفنياً. 
خامتا: تمویل التعليم: 

تمویل التعلیم فى المملكة مرکزی تتولاه الدولة من الایرادات العامة لها 
دون أن تفرض ضرائب محلية أو تكبد طلایها أية مصروفات مدرسية أو تعتمد 
على الاعانات التی تقدمها المنظمات ال قليمية والدولیة. 

وقد نصت سياسة التعلیم فى المملكة على أن الدولة هى المسئولة عن تمویل 
التعلیم» وأن التعلیم بكافة أنماطه ومراحله مجانی لجمیع المواطنین والوافدین» 
ویستثنی من ذلك برامج التعلیم الأهلى التی تستلزم دفع رسوم دراسية للجهات 
المالکة. وتقوم الدولة - ممثلة فى القطاعات التعليمية المختلفة - بمساندة 
ومؤازرة مزسسات التعلیم الأهلى ماديآ ومعنویاً للقیام بمسكولياتها التعليمية» ولولا 
الدعم الحکومی للتعلیم الأهلى لارتفعت رسومه الدراسيةء(") . 

ومما يدل على ما يحتله قطاع التعلیم من مکانة متميزة فى ضخامة 
المخصصات المالية التی تخصصها الدولة لهذا القطاع بیانات الجدول التالی: 


Yoo 


جدول(١٠)‏ 
الموازنة الشاملة للتعليم حسب السلطات للأعوام الثلاخة ۱4۰۲ / ۱:۰7 ه 
بملايين الریالات 


المصدر: وزارة المعارف» تطور التعليم فى المملكة العربية السعودية: تقرير مقدم إلى مؤتمر التربية الدولى 
الدورة ١٤ء‏ إعداد مركز المعلومات بالتعاون مع اللجنة الوطنية للدريية والشقافة والعلوم» الرياض» 
1405| ها س ۳۰ . 


ويتضح لنا من الجدول السابق ما يلى: 
- تنال وزارة المعارف أكبر نسبة من مخصصات الإنفاق التعلیمی» وذلك لأنها 
ف على قطاع تعليمى كبير. 
- حدوث انخفاض طفيف فى ميزانية التعليم فى السنوات الأخيرة بسبب 
الانخفاض الذى شهدته ميزانية الدولة العامة نتيجة لانخفاض أسعار البترول 
- عصب الاقتصاد السعودى - عالمياً. حيث شهد المجتمع السعودى طفرة 
كبيرة فى الدخل القومى نتيجة لارتفاع أسعار البترول عقب حرب عام 
۳ وما تلاها .. وشكلت تلك السنوات ما سمى بالحقبة النفطية والتى بلغت 
ذروتها فى نهاية السبعیدات. وأخذت فى الانخفاض يعد عام 986١م‏ .. 


۳۵5۹ 


إلا أن الب ترول والصناعات المرتبطة به داخلياً شكل المفصل الأساسى 
والمحورى للدخل وكذا لميزانية التعليم وغيرها من المناشط الاقتصادية 
والاجتماعية . 
وبمقارنة ميزانية التعليم كنسبة مدوية من الميزانية العامة خلال السنوات 
4 ۰ هت (۱۹۷۹ - ۱۹۸۰م) .و ۱۶۰۵-۱2۰6 هت (۸۶ -1586م) 
يتضح لنا «أن هناك زيادة فى ميزانية التعلیم من ۱۰,۲ إلى ۱۱,۵ فى تلك 
الفترت»(۲۳) . 


۳۵۷ 


الهوامش والمراجع 

(۱) محمود طه أبوالعلاء جغرافية شبه جزيرة العرب. الجزء الثانى: جغرافية المملكة العربية 
السعودية» الطبعة الخامسة» القاهرةء مكتبة الأنجلو المصرية» ۰۱۹۸۲ ص 7 

(۲) محمد سمير حسانین؛ تمهيد في التربية المقارنة» الطبعة الأولى؛ طنطاء دار خليفة 
للطباعة» ۰۱۹۹۲ ص ۳۸۰ . 

)"( جامعة الدول العربية؛ التقرير الاقتصادي العربي الوحد ۰ ۰۱۹۹۸ ص ۲۱۹ . 

(۶) محمود طه آبو العلاء مرجع سابق» ص 5. 

(۰) المرجم السابق» ص ۲۱5 . 

(3) المرجم السابق. ص ۰۹ 

(۷) أحمد حسن عبید فلسة النظام التعليمي (دراسة مقارن2) ؛ القاهرةء مكتبة الأنجلو 
المصرية. ۰۱۹۷۹ ص ۰۱۳ 

(۸) عبد العزیز بن عبد الله الستبل وآخرون, تظام التعلیم في الملکة العربية السعودية, 
الریاض؛ مطابع الفرزدق التجارية» ص ص 4۵ - ٠١‏ . 

. ۰۵ - 45 المرجم السایق. ص‎ )٩( 

(۱۰) محمد سمير حسانین» مرجع سابق» ص ۰۳۲۶ 

(۱۱) المرجع السابق. ص ۰۳۳۲ 

(۱۲) المرجع السابق» ص ۳۲۷ . 

(۱۳) المرجع السابق» ص ص ۳۳۰ - ۰۳۳۱ 

(۱۶) حافظ وهبه» جزيرة العرب في القرن العشرین ‏ الطبعة الخامسة القاهرة لجنة التألیف 
والترجمة والنشرء ۱۳۸۷ هاء ص ۰۱۲4 

(۱۰) إبراهيم محمد إبراهيم» التعليم النظامي وغير النظامي في المملكة العريية 
السعودية (بين الماضي وا لحاضر)» الطبعة الأولى» جدة» عالم المعرفة 


للنشر والتوزیم؛ ۱۶۰۵ ه - 1186م: ص ص ۲۰ - ۰۳۱ 


o۹ 


)1١(‏ محمد منير مرسی. التعليم العام في البلاد العريية؛ دراسة مقارته. القاهرةء عالم 
الکتب» ۰۱۹۷۲ ص ۳۵۸ . 

(۱۷) المرجع السابق» ص ص ۳۵۸ - ۳۵۹ 

(۱۸) محمد سمير حسانین» مرجع سابق» ص ص ۳۸۸ - ۳۸۹. 

)۱٩(‏ عبد الله محمد الزيدء التعلیم في المملكة العربية السعودية: أنموذج مختلف. 
(جدة: دار عكاظ للطباعة والنشرء ۱4۰4 ه)ء ص ص 5١‏ - 19 . 

(۲۰) عبد العزيز بن عبد الله السنيل وآخرون» مرجع سابق» ص ۳۶۷. 

(۲۱) المملكة العربية السعودية» وزارة العارف؛ سياسة التعليم في المملكة العربية 
السعودیه ۱۰۰ ه. ص ص ۱۸ - ۰۱٩۹‏ 

)۲1( محمد منير مرسىء التعلیم في دول الخلیج العربية) القاهرت عالم الکتب ۱۶۰٩‏ ه 
- ۰۱۹۸۹ ص ص ۱۸ - ۰۱٩‏ 

(۲۳) محمد سمير حسانین» مرجع سابق» ص ۰۳۹۰ 

(۲4) المرجع السایق. ص ۰۳۸۹ 

(۲۰) وزارة المعارت, فصول في تاريخ التعلیم في المملكة - التعلیم الابتدائي: عرض 
وثائقي واحصاني: محرم ۱:۰5 هاء ص ۰۱۱۰۱ 

(۲۳) عبد العزیز بن عبد الله الستبل » مرجع سابق» ص ۰۱5۲ 

(۲۷) المملكة العريية السعودية» وزارة المعارف؛ خلاصة إحصائية أو مؤشرات أساسية 
بوزارة المعارف ۱:۰۵ / ۱4۰ هء الرياض» ص ص ۰۲:۷ ۰۲۹۱ 

(۲۸) المملكة العربية السمودية» وزارة المعارف» مركز المعلومات الاحصائية والتوثيق» فصول في 
تاريخ التعليم با مملكة (التعليم المتوسط): عرض وثائقي 
إحصائيء الرياض: ۱:۰۲ هاء ص ۹. 


۰۱۰ - ٩ المرجع السابق» ص‎ )۲٩( 


۷۹۰ 


(۳۰) عبد الله محمد الزید» مرجع سابق» ص ص 1۲ - ۱۳ . 
)۱"( محمد سمير حسانین؛ مرجع سابق» صص Te‏ 
- محمد مثير مرسىء مرجع سابق؛ ص ۰۲۹۱ 

- ۲۸۹ محمد مدير مرسىء التعليم في دول الخليج العربية»؛ مرجع سابق» ص ص‎ (TY) 
5 

.۳۱۲ محمد منير مرسىء التعليم العام في البلاد العربية» مرجع سابق» ص‎ (TY) 

(Tf)‏ عبد الله عبد المجيد بغدادى» الانطلاقة التعليمية في المملكة العربية السعودية: 
أصولها؛ جڏ ورهاء اولیاتها . جدة دار الشروق ۰۱۹۸۲ ص ۲۱۱ - 


(5؟) محمد منير مرسى» التعليم في دول الخليج العريية؛ مرجع سابق. ص ص ۲۹۱ - 
۹ 


(۳۰) عبد الله عبد المجید بغدادی» مرجم سابق» ص ۲5۹۶ . 

(۳۷) عبد العزیز بن عبد الله السنبل وآخرون» مرجع سابق» ص ۱۸۸ - 

(۳۸) المملكة العريية السعودية» وزارة المعارف» مركز المعلومات الاحصائية والتوثیق التربری 
فصول فى تاريخ التعلیم با مملكة تعلیم الشتاة » عرض وثائقى 
[حصائی» الریاض: ١4١7”‏ هاء ص .58٠‏ 

(۳۹) عبد الله محمد الزيد» مرجع سابق» ص ص ٦۳‏ - 58 . 

(4۰ محمد مذير مرسىء التعليم في الخليج العربية؛ مرجع سابق» ص ص ۲۹۳ - ۰۲۹۸ 

- عبد الله محمد الزيدء مرجع سابق» ص ص ۳۳۶ - ۰۳۳۹ 


- حسين محمد جمعة المطوع وآخرون: التعليم العام في دول مجلس التعاون الخليجي: 
دراسة مقارتة: الكويت: طباعة ذات السلاسل؛ ۱۶۱۰ ه - ۱۹۹۰ م۰ ص 


ص ۳۸4 - ۰۳۸۸ 


(۶۱) محمد سمير حسانین» مرجع سابق. ص ص ۲۹۲ - ۰۳۹۳ 


۲۹١ 


- محمد متیر مرسىء التعليم في دول الخليج العربية:؛ مرجع سابق. ص ص ۳۰۲ - 
للك 
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الفصلالرابع 


نظام‌السعلیم فی‌البحرین 


الکان والکانه. 
تطورالتظام التعلیمی- 
فلسطة التظام التعلیمی- 
ملامح السياسة التعليمية. 
السلم التعليمى. 

إدارة التعلیم. 

تمويل التعلیم. 


إعداد المعلم وتدريبك. 


الفصل‌الرابع 
نظام‌التعلیم فی‌البحرین 

أولا: المكان والمكانة: 

تتألف البحرين من مجموعة من الجزر الصحراوية يزيد عددها على 
الغلائین جزيرة» وتبلغ مساحتها جميعآ ۶۰۰کم۲» وأكبر جزيرة هى البحرين 
وهى أهم الجزر وأشهرهاء بل وأهم جزر الخليج جمیعاً وفيها مدينة المنامة 
العاصمة وميناء سلمان وهو الميناء التجارى الرئيسى فى البلاد» يليها جزيرة 
المحرق وفيها مطار البحرين الدولی» وثالثها جزيرة سترة وفيها خزانات النفط 
ومصفاة التكرير. 

وكانت البحرين ومازالت مركزاً للتجارة الدولية فى كل من الهند والعراق 
منذ حوالى (۳۰۰۰) سنة قبل المیلاد» وكان الرومان يعرفونها كمركز رئيسى 
لصيد اللؤلؤ» وقد استمرت كأكبر مركز لصيده وتسويقه فى الخليج العربى إلى أن 
قل شأن هذه الصناعة فجأة فى القرن العشرين. و «عندما كانت سوق اللؤلؤ فى 
أوج ازدهارهاء كانت البحرين أعظم دولة فى العالم بالنسبة لدخل الفردء وكان 
الأغنياء من تجارها العامل الفعال الذى يتحكم فى تجارة الشرق الا وسط ويسيطر 
علیهاه(۱) . 

ولکون البحرین تتمتع بموقع جغراقی هام - كهمزة وصل بين الشرق 
والغرب - فقد اشتهرت کطریق مواصلات ومرکز تجاری ممتاز» كما جعلها هذا 
الموقع متفتحة على العالم الخارجی. 

ویعتمد اقتصاد البحرین فى المقام الأول على البترول الذی اکتشف فى 
عام 2۱۹۳۲ وکذلك على التشاطات المتصلة به ویعتبر قطاع التجارة والخدمات 
من أهم مصادر الدخل قى اقتصاد البحرین - بعد قطاع النفط - وهم یساهم 
بنحو ثلث الناتج المحلی الاجمالی» ویشمل الخدمات الحكومية والتجارة والبنوك 
والمواصلات والاتصالات والفندقة. كما یمارس السکان الزراعة فى الجزء 


۳۷ 


الشمالى حيث المياه العذبة الجيدة والترية المناسبة» وتشغل بساتين النخيل 
النطاق الساحلى الذى يمتد إلى الغرب من مدينة المنامة. 

ولقد بدأ الاهتمام بالتصنيع فى الستينيات من القرن الماضى - العشرين - 
حيث تبنت الحكومة سياسة تنويع سس الاقتصاد الوطنى» بقصد تنويع مصادر 
الدخل للدولة» واهم الصناعات الموجودة هی : 

صناعة الألمنيوم والصناعات المتفرعة منه» وصناعة بناء واصلاح 
السفن» ومشروع الغاز الطبیعی والأسمنت» ويعض الصناعات الخفيفة التی یقوم 
بها القطاع الخاص كصناعة الورق والرخام والبلاستيك وغیرها. 

وقد خضعت البحرین للسيطرة البريطانية وحصلت على استقلالها منها 
فى عام ۱۹۷۱ وأصبحت دولة عريية مستقلة» والبحرین عضو فى مجلس 
التعاون الخلیجیء تنسق معه فى كافة المجالات الاقتصادية والاجتماعية 
والاعلامية والأمنية تجاه القضایا الخليجية والدولية» كما آنها عضو فى جامعة 
الدول العربية» وفی هيئة الأمم المتحدة ومنظماتها ووکالاتها المتخصصة. 

ويلغ عدد السکان حوالی (۳۵۱) ألف نسمة فى عام ۸۱۹۸۱ بیتما وصل 
إلى حوالی النصف ملیون فى عام ۱۹۹۱م)؛ وقد أدى قلة عدد السکان - نسبيآ- 
إلى ازدیاد عدد الأجانب المقیمین بالبحرین زيادة كبيرة منذ بداية السبعینیات 
من القرن العشرین حتی وصلت إلى حوالی ثلث السکان البحرینیین فى عام 
۰ م ومعظم هولاء الأجانب من الهنود والباکست انیین والأورييين 
والأمريكيين» ویعمل الأجانب فى القطاعین الخاص والرسمی على السواء . 

وقد نجم عن تلك الهجرة السريعة إلى البحرين ووجود عدد كبير من 
الأجانب بها إلى التنوع الثقافى والمهنى فى البلاد. 

ومنذ أن دخلت البحرين إلى الإسلام فى العام الثامن للهجرة وأغلبية 
السكان يدينون بالاسلام» كما أن اللغة العربية هی اللغة السائدة» ولكن اللغة 
الإنجليزية تستخدم على نطاق واسع فى الأنشطة التجارية» مما جعلها لغة 
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أساسية فى بعض فروع الدراسة» كما سيتضح لنا بعد ذلك عند تناولنا للنظام 
التعليمى . 
خاتیا: تطور النظام التعليمى:() 

بدأ التعليم فى البحرين فى مدارس الكتاتيب التى كان يديرها رجال 
الدين» وكان المنهج يتضمن بشكل أساسى حفظ القرآن الكريم ومبادئ القراءة 
والكتابة مع معلومات حسابية بسيطة» كما كانت توجد بعض المدارس الوطنية 
والأجنبية . 

وقد بدأت المرحلة الابتدائية عام 1515م عندما تأسست أول مدرسة 
رسمية للبنين فى البحرین» هی مدرسة «الهداية الخليفية؛ فى المحرق وذلك 
نتيجة لجهود بعض أعيان البلاد» الذين شكلوا لجنة للتعليم لإدارة المدرسة» وكان 
المنهج مزیجاً من التعليم الدینی والتعليم الحديث المقتبس من بعض البلاد 
العربية» وكان معظم المعلمين من مصر وسوريا ولبنان والعراق. وتتابع بعد 
افتحاح المدارس وأفتتحت عام ۱۹۲۸ م أول مدرسة ابتدائية للينات» وفى عام 
لم آول مدرسة صناعية للبنین» كما تأسست أول مدرسة ثانوية للبنین عام 
۰ م» وفی عام ۹١١‏ م أفتتحت أول مدرسة ثانوية للبتات. 

ولقد تأسست المرحلة الاعدادية عام ۱۹7۱م» حيث بدأ العمل بنظام 
المراحل الخلاث: الابتدائية ست سنوات» والاعدادية سنتان» والثانوية ثلاث 
سنوات» كما بدأ إعداد التلامیذ للحصول على الشهادة الثانوية (التوجيهية) . 

وقد ظل هذا النظام سائداً حتی عام ٩۱۹۷م‏ حین أصدر مجلس الوزراء 
قراراً بجعل التعلیم الاعدادی ثلاث سنوات بدلاً من سنتین. 

وکان التوسع فى التعلیم الثانوی من آبرز مظاهر التطور التریوی» فقد كان 
جميع التلامیذ الذین ینهون المدرسة الابتدائية یلتحقون بالتعلیم ال عدادی» وکان 
۲ من الذین ینهون المدرسة الاعدادية یتابعون دراستهم الثانويةء وکان ۸9 7 
من هولاء یفضلون التعلیم العام. وقد أدى ذلك إلى إعادة النظر فى تنظیم 


۲۹۹ 


وتفريع التعليم الثانوی» فقسم التعليم الثانوى إلى عدة شعب: التعليم العام (ویضم 
شعبتين للعلوم والاداب) والتعليم التجارى وإعداد المعلمین» صممت مناهجها 
على غرار نموذج التعليم المصرى. 

ويالنسبة للتعليم العالى فقد أفتتح معهدين لإعداد المعلمين والمعلمات 
عامى 1577م:1371م» كما أفتتحت فى عام ۸٦۱۹م‏ كلية الخليج الصناعية 
(حالیاً كلية الخليج للتكنولوجيا) وتضم مجموعة من الأقسام كالهندسة الكهربائية 
والميكانيكية والهندسة المدنية واليناء والمساحة والدراسات التجارية والإداريةء 
بالإضافة إلى قسم للغة الإنجليزية ووحدة لإعداد المعلمين الفنيين. وفى عام 

۰ و 

م أسست كلية العلوم الصحية ولقد بدأت الدراسة التمهيدية لكلية الطب 
ابتداء من عام ۱۹۸۳/۸۲م. وبخصوص كلية البحرین الجامعية للعلوم والاداب 
والتربية فقد نشدت فى عام ۱۹۷۹ م۰ 
ثالثأ: فلسطة النظام التعلیمی: 

يمكن لنا أن نستنبط الفلسفة التى يقوم عليها النظام التعليمى وذلك من 
خلال استقراء بعض نصوص دستور البحرين الصادر فى 7 دیسمبر ۰۱۹۷۳ 
إلتى من آدرزها مایلی:(۳) 


دی 
- البحرین دولة عريية (سلامية» شعبها جزء من الأمة العريية» واقلیمها جزء 
من الوطن العربی الکبیر. 


- الاسلام دين الدولة» واللغة العريية لغتها الرسمية. 

- العدل أساس الحکم والحرية والمساواة والأمن والطمأنينة» والعلم والتضامن 
الاجتماعی» وتكافؤ الفرص بين المواطنین دعامات تکفلها الدولة. 

- ترعی الدولة العلوم والآداب» وتشجع البحث العلمی» كما تکفل الخضدمات 
التعليمية والثقافية للمواطنین. 


۳۷۰ 


- يكون التعليم إلزامياً ومجانياً فى المراحل الأولى التى يحددها القانون وعلى 
النحو الذى يبين فيه . 

- التربية الدينية أساس من أهم الأسس فى تنشئة المواطن. 

- يجوز للأفراد والهیدات إنشاء المدارس الخاصة بإشراف الدولة ووفقاً للقانون. 

رابعا: ملامح السياسة التعليمية: 

تنبغق ملامح السياسة التعليمية من النصوص الواردة فى دستور عام 

۳ حیث صدر فى یونیو ۱۹۷۷ قانون التريية والتعلیم» ومشروع قانون 

التربية والتعليم لعام ۱۹۸۵م. وهذا القانونان یتضمنان عدة مبادی لعل من 

آبرزها ما یلی )٩(:‏ 

- الدولة مسولة عن تعلیم المواطنین» وعلیها أن توفر فرص هذا التعليم لجمیع 
المواطنین . 

- وزارة التريية والتلیم هی الجهة المسولة عن توجیه النظام التعلیمی فى البلاد 
وتشرف على سيره فى جمیع المسسات التعليمية فى البلاد. 

- التعليم مجانى بمراحله المختلفة فى مدارس الدولة. ويجوز أن تفرض 
مصروفات فى مؤسسات التعليم العالى. 

- مدة الدراسة بمرحلة التعليم الأساسى تسع سنوات لتشمل المرحلتين الابتدائية 
والإعدادية» وهی إلزامية وعامة وموحدة لجميع التلاميذ. 

- ريط التعليم بحاجات المجتمع . 

- توثيق العلاقات مع البلاد العربية والصديقة والمنظمات العربية والدولية 
المعنية بشكون التربية والتعليم والثقافة . 

- تشجيع النشاطات العلمية والثقافية . 

ولقد تعددت الأهداف العامة للتعليم في البحرين استتادأ علي 
الدستور والسياسة التعليمية المرة تبطة بهء ومن أهم تلك الأهد اف :(*) 


۳۷۰۱ 


- ترسيخ العقيدة الإسلامية وتأكيد دورها فى تكامل شخصية الفرد وتماسك 
الأسرة ووحدة المجتمع. 

- تعميق الاعتزاز بالانتماء للأمتين العربية والإسلامية على أساس الإدراك 
الواعى بآصالة الفكر العریی الإسلامى ودوره التاريخى فى تطور الحضارة 
الإنسانية. 

- المساهمة فى تكوين المجتمع المتعلم وتمكين المجتمع من تحقيق التقدم 
الاقتصادى والاجتماعى وذلك بتوفير فرص التعليم والتعلم الذاتى لجميع 
المواطنين. 

- تنمية مفاهيم التعاون والتفاهم الدولى على أسس من العدل والمساواة والاحترام 
المتبادل بين جميع الشعوب. 

- إدراك الروابط الوثيقة التى تجمع أقطار دول الخليج العربی؛ وتنمية الوعى 
بخصائص البيئة وسبل المحافظة عليها. 

- توفير مايحتاجه المجتمع من قوى عاملة ماهرة قادرة على العمل والإنتاج 
كما وكيفا. 

- المساهمة فى إعداد الفرد ليكون مواطناً صالحاً مومناً بدينه» معتزاً بعرويته» 
ملمآ بالعلم وأساليبه» قادراً على المشاركة فى تطوير الحياة فى مجتمعه 
اقتصادیاً واجتماعياً وفكرياً. 

- مساعدة الفرد على التمو المتکامل جسمياً وعقلياً وخلقياً واجتماعیاً لأقصى 
ماتؤهله له طاقاته وإمكاتاته. 

- إتاحة الفرصة لكل فرد لتنمية استعداداته وقدراته ومهارات واتجاهاته 
ومساعدته على رفع مستواه الاقتصادى والاجتماعى والثقافى. 

خامسا: اسلم التعليمى: 

يبدأ السلم الحعلیمی فى البحرین بالمرحلة الابتدائية - بالرغم من وجود 
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الكثير من دور الحضانة ورياض الأطفال والتى ازداد الاهتمام بها منذ عام 
8م ویضطلع بإنشائها الأفراد والقطاع الخاص والأهلى إضافة إلى الجهود 
الحكومية - ومدة المرحلة الايتدائية ست سنوات تيدأ من سن السادسة حتى 
الثانية عشرة» ثم تأتى المرحلة الإعدادية ومدتها ثلاث سنوات من الثانية عشرة 
حتى الخامسة عشر عاماء وبعد ذلك تكون المرحلة الثانوية من سن الخامسة 
عشر إلى الثمانية عشر عاماًء ثم تأتى مرحلة التعليم العالى. 

وإلى جانب هذا التعليم العام يوجد تعليم دينى مواز له يشمل الثلاثة 
صفوف الأخيرة من المرحلة الابتدائية والمرحلة الإعدادية والمرحلة الثانوية» 
وتتشابه المناهج الدراسية فى النظامين العام والدينى مع زيادة الاهتمام بالمواد 
الدينية فى التعليم الدينى. والتعليم فى هذين النمطين غير مختلط فى كل 
مراحله» ويقوم المعلمون بالتدريس للبنين وتقوم المعلمات بالتدريس للبنات مع 
استثناء محدود فى مدارس المرحلة الابتدائية. كما يتناظر التعليم العام بمراحله 
الشلاث فى مدارس البنين ومدارس البنات مع اختلاف بسیط فى المرحلة 
الخانوية إذ یقتصر التعلیم الثانوی الصناعى على البنين» كما يقتصر الاقتصاد 
المنزلی على البنات»(۱) . 

وفیما یلی عرض للمراحل التعليمية بالبحرین: 
أ- مرحلة ماقبل التعلیم الابتداشی: 

تشتمل مرحلة ماقبل التعلیم الابتدائی على فترتین: 
الأولى: فترة الحضانة وهی من سن الرضاعة حتی الثالثة من العمر. 
الثانية: فتزة ریاض الأطفال وهی من سن الثالغة حتی السادسة. 

ويشير قانون التربية والتعلیم إلى أن الدولة ترعی أطفالها فى مرحلة 
ریاض الأطفال الممهدة للتعلیم الابتدائی» كما تشجم اقامة الدور الخاصة 
بهاء(۲). 

وجدیر بالذکر أن اهتمام الدولة بمرحلة ماقبل التعلیم الابتدائی یرجع إلى 
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اعتماد البحرين مثل سائر دول الخليج على المربيات والحاضنات الأجنبيات 
ومعظمهن من دول جنوب شرق أسيا. وعادة ما تكون هذه الحاضنة من مستوى 
اجتماعى فقير يعكس إنخفاض المستوی الاقتصادى والثقافى والصحىء» كما 
تتكلم لغة أخرى غير العربية وعاداتها الإجتماعية تختلف كخيراً عن العادات 
العربية الإسلامية مما يترتب عليه نتائج خطيرة بعيدة المدى لتنشئة أطفال 
البحرین» مما يستلزم إنشاء العديد من دور الحضانة ورياض الأطفال وإحكام 
الإشراف الرسمى عليهاء ومتابعة تنفيذها للوائح التنظيمية المتعلقة بإدارتهاء كما 
تقوم الوزارة بدور فعال فى مجال تنظيم دورات تدريبية للمربيات اللاتى يعملن 
فى هذه الریاض». 

وتهدف مرحلة ماقبل التعليم الابتدائى إلى مايلى(*): 
- تنمية مواهب الطفل وقدراته وبنائها وتوجيهها التوجيه السلیم . 
- تنمية السلوك والاتجاهات لدى الطفل تنمية تتفق وقوميته وترائه وعقيدته . 
- تلبية حاجات الطفل النفسية التى قد تؤثر فى سلوكه. 
- بناء شخصية الطفل بناءاً راسخاً مبنیاً على قواعد وأسس سليمة. 
- الاهتمام بالنواحى الصحية والاجتماعية والروحية لدى الطفل. 
- تعليم الطفل كيف يعلم نفسه بنفسه ويرضى حاجاته بنفسه وأن يعترف 

الآخرون بهء وتعويده ما أمكن لمواجهة احتياجاته ومشكلاته المتجددة. 
- قيادة الطفل القيادة الحكيمة وتوجيهه التوجيه السليم نحو اجتياز مرحلة النمو 
النفسى باطمئنان . 

- تهيكة الطفل لمواجهة درجات التعليم والمعرفة. 

ولاتلتزم رياض الأطفال باليوم المدرسى المعروف فى التعليم الابتدائى 
بل تترك للطفل حرية الحركة تحت قيادة وتوجيه المربية أو المشرفة حيث 
يمارس الطفل الألعاب والهوايات الفردية والجماعية وفقاً لرغبته» كما أن المربية 
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لاتلتزم بطرق تدريس ثابتة بل عليها أن تكون قادرة على القيام بجميع الأدوار 
التی تتطلبها المواقف المختلفة المتلاحقة التی تواجهها فى أثناء تعاملها مع 
مختلف الأطفال. 
وتطبق معظم دور وریاض الأطفال نظام المعلمة الواحدة للفصل حیث 
یقسم الأطفال إلى ثلاث مجموعات رئيسية وفقاً لسنهم تقوم کل معلمة 
بالاشراف علی عدد محدد من المجموعات الرئيسية وغالباً ما تکون المربية 
مدرية على شدون رعاية الأطفال. هذا وتتقاضی دور الحضانة وریاض الا طفال 
رسوماً سنوية على الأطفال المنضمین إليهاء(") . 
ویالرغم من التوسع الذى حدث فى إنشاء دور الحضانة ورياض الأطفال 
بالبحرين خلال السنوات الأخيرةء فلا تزال الحاجة ماسة لانشاء المزيد منها 
لمقابلة الزيادة السكانية نظراً لأهميتها فى تهيدة الطفل للمرحلة الابتدائية . 
ب- مرحلة التعليم الابتدائى: 
يشغل التعليم الابتدائى أولى درجات السلم التعليمى فى البحرين» ويهدف 
هذا التعليم إلى تحقيق مایلی("۲): 
- تنمية الأطفال جسمياً وعقلياً واجتماعياً ووجدانياً وتزويدهم بالقدر الأساسى 
من الثقافة العامة والمهارات ليكونوا مواطنين صالحين. 
- مساعدة الأطفال على اكتساب مجموعة من المهارات الأساسية فى القراءة 
والكتابة والحساب مما يجعلهم قادرين على استخدام لغتهم العريية قراءة 
وكتابة وتعبيرآً بسهولة ويسر واستعمال الأرقام فى الحياة العامة دون صعوية . 
- تمكين الأطفال من تكوين عادات واتجاهات ومهارات سليمة كدقة الملاحظة 
والإصغاء المركز والتفكير المنظم وحب الاستطلاع بما ينمى ميولهم 
ومواهيهم ويغرس فيهم الرغبة فى مواصلة الدراسة والتعلم الذاتى. 
والشعور بأهمية المهن والحرف وتقدير أصحابها. 
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- اكتساب الطفل المهارات الحركية والعادات الصحية ... وأتماط السلوك 
الاجتماعى الذى يؤهله لتكوين اتجاهات إيجابية نحو أسرته ومدرسته وبیکته. 
واكتساب المعلومات البيئية والمفاهيم العملية والاجتماعية بما يمكنه من فهم 
بيئته والتفاعل معها والاستفادة منها والمحافظة عليهاء وتنمية قدراته على 
التفكير العلمى» وتدريبه على حل المشکللات» وتشجيعه على إبداء الرأى 
والابتکار» وتنمية الحس الجمالى والتذوق الفنى لدیه. مع مراعاة الفروق 
الفردية بين الأطفال والتفاوت فى مستوى النضج والتهيؤ. 
والتعليم الابتدائى منفصل بين الجنسين ولاتوجد مدارس مختلطة 
حكومية» ويقوم بالتدريس فى مدارس البنين معلمون بينما تتولى المعلمات 
التدريس فى مدارس البنات باستثناء بعض المدارس القليلة للبنين تتولى إدارتها 
والتدريس فيها هيئة تعليمية وإدارية من المعلمات وفقاً لخطة الوزارة لتأنيث 
المرحلة الابتدائية فى الصفوف الثلاثة الأولى والتوسع التدريجى على المدى 
البعيد ليشمل جميع فصول المرحلة الابتدائية الستة(۱۱) . 
وتعتبر البحرين ثانى دولة خليجية بعد قطر من حيث الوصول إلى 
الاستيعاب شبه الكامل لجميع الأطفال الذكور والإناث الذين هم فى سن التعليم 
بهذه المرحلة(۲۲) . 
- خطة الدراسة فى المرحلة | لابتد ائية: 
تشتمل خطة الدراسة على مواد أساسية فى التريية الدينية» اللغة العرييةء 
اللغة الإنجليزية (ابتداء من الصف الرابع) » المواد الاجتماعية (التاریخ والجغرافيا 
والتريية الوطنية) » العلوم والتريية الصحية. الریاعضیات» كما تتضمن الخطة 
أيضآ الأنشطة الفنية والموسيقية والرياضية وجدیر بالذکر أن مجموعة الحصص 
فى الصفوف الثلاثة الأولی (۲۷) حصة أسبوعياًء وفی الصفوف الثلاثة الأخيرة 
(۳۳) حصة آسبوعیا(۱۳). 
وقد طورت إدارة المناهج فى وزارة التريية والتعلیم مناهج مختلف المواد 


YY 


الدراسية فى السنوات الأخيرة وأعادت النظر فى الخطط الدراسية والكتب 
المدرسية وطرق التدريس وأدخلت عليها تعديلات كثيرة لتتلاءم مع البيئة 
البحرينية» ولتساير التطورات التى حدثت فى العالم» فأعادت النظر فى مناهج 
العلوم» واللغة العربية وأدخلت دراسة البيكة» والرياضيات الحديثة» والتربية 
المرورية لزيادة الوعى المرورى لدى الأطفال مع تزاحم المواصلات وازدياد 
حوادث المرون(؟'). 
- نظام التقنويم فى المرحلة الايتدائية:(١1)‏ 

تتم عملية التقويم فى هذه المرحلة وفق نظام تقسيم العام الدراسى إلى 
فصلين دراسیین» ويعتمد نقل التلاميذ من صف إلى آخر أعلى فى الصفوف 
الخلاثة الأولى على نسبة المواظبة فى الحضور لاتقل عن ۷۵ 7 ونتائج الأعمال 
اليومية ورأى المدرسين ومدير المدرسة وأخصائى المناهج وذلك فى مدى 
صلاحيتهم للانتقال إلى الصفوف الثلاثة الأعلى» حيث يتم تقويمهم فيها عن 
طريق اختبارات منتصف الفصل الدراسى وامتحانات نهاية الفصل بالإضافة 
إلى الاختبارات التحريرية والشفوية القصيرة التى تجرى خلال اليوم الدراسى. 

ويوجد تمييز فى عملية التقويم بين الصفوف الثلاثة الأولى والثلاثة 
الأخيرة» حيث يقوم معلم الفصل فى الصفوف الثلاثة الأولى بتقويم التلاميذ 
يصورة مستمرة من خلال أدائهم فى الاختبارات الشفهية والتحريرية 
والتدريبات العملية والأنشطة» وفى حالات التلاميذ ضعاف المستوى تقوم لجنة 
تضم مدير المدرسة وبعض المعلمين والاخصائيين الاجتماعیین بالنظر فى 
أمرهم فى نهاية الفصل الدراسى الثانی إما بتنظيم دروس علاجية إذا كان 
التلميذ بطئ التعليم أو بإلحاق التلميذ المتخلف عقلیاً فى فصول التربية الخاصة 
بالمدرسة. 

وبالنسبة للصفوف الثلاثة الأخيرة فإن المعلم يقوم بتقويم تلاميذه بصورة 
مستمرة من خلال أدائهم لنفس الأنشطة - السابق ذكرها فى الصفوف الأولى - 
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يضاف إليها نتيجته فى الاختبارين اللذين يقصد أحدهما فى منتصف العام 
الدراسى والشانى فى نهاية الفصل الدراسى الكانى. بحيث يخصص للانشطة 
المستمرة خلال الفصل الدراسى نسبة 250 من درجات المادة الدراسية» 
ويخصص ۲١‏ / الامتحان نصف الفصل. بينما يخصص 5٠‏ ”7 لاختبار نهاية 
الفصل الدراسى. 
ج- مرحلة التعليم الاعدادی: 

تكون هذه المرحلة همزة الوصل بين المرحلة الابتدائية التى تتميز بالعموم 
والالزام» والمرحلة الثانوية التى تتسم بالتنوع. 

ومدة الدراسة بالمرحلة الإعدادية ثلاث سنوات إيتداءاً من العام الدراسى 
۷ حيث كانت قبل ذلك سئتين فقطء ولقد كان الهدف من جعل 
الدراسة ثلاث سنوات هو اعتبار هذه المرحلة متممة لمرحلة التعليم الأساسى 
والتى مدتها تسع سنوات لتشمل المرحلتين الابتدائية والاعدادی» وزيادة كفاية 
التعليم وتحسين نوعيته ليتيح للتلميذ فرصا أكبر للنمو وإمكانية أفضل لمواصلة 
الدراسة بالمرحلة الثانوية أو الالتحاق بسوق العمل. 

ولقد استلزم ذلك إدخال بعض الدراسات العلمية والمجالات العملية» وتغيير 
نظام الالتحاق بالمرحلة الاعدادية» حيث أصبح امتحان الصف السادس 
الابتدائى - ابتداء من العام ۱۹۸۰/۷۹ - امتحان نقل كبقية صفوف المرحلة 
الابتدائية» وتقرر إجراء امتحان فى نهاية الصف الثالث الإعدادى يمنح من 
يجتازه شهادة إتمام الدراسة الإعدادية. 

وتهدف مرحلة التعليم الإعدادى إلى ما يلى :)1١(‏ 
- تدعيم التلاميذ جسميآ وعقلیاً واجتماعیاً وقومياًء وتزويدهم بقسط كبير من 

الثقافة العامة والعملية مما يجعلهم مواطنين صالحين مستنيرين. 
- توفير الدراسات والوسائل اللازمة للكشف عن ميول التلاميذ وقدراتهم 
ومواهبهم وتنميتها لما يمكنهم من الذهاب مباشرة إلى الحياة العامة أو 
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مواصلة الدراسة فى المرحلة الثانوية بأنواعها المختلفة كل حسب قدراته 
وإمكاناته وميوله. 
- إكساب التلاميذ بعض العادات والمهارات والاتجاهات التى تمكنهم من التعلم 
الذاتى ومن تنمية القيم والاتجاهات الخاصة بالعمل والانتاج واحترام العمل 
اليدوى والشعور بأهمية المهن وتقدير أصحابها. 
والتعليم الإعدادى فى البحرين منفصلاً بين الجنسین؛ ويعتمد التدريس 
فى هذه المرحلة على نظام المواد المتفصلة مع وجود ترابط بين بعض المواد 
الدراسية بجانب الاهتمام بالمواد العملية. 
- أتواع التعليم ۱ اعد ادی(۱۷): 
يوجد نوعان من التعليم الإعدادى: الإعدادى العام والإعدادى المهذى . 
-١‏ التعلیم الاعدادی العام: 
یدرس التلامیذ فيه مواد إجبارية مشتركة تعتبر إمتداداً للمواد التی 
درسوها فى المرحلة الابتدائية يضاف إليها مادة جديدة هی المجالات العملية 
لاکساب التلامیذ مهارات عملية فى بعض الصناعات الكيميائية وأعمال المعادن 
والنجارة والطبع على النسیج والزراعة وصناعة الفخار. والهدف الأساسى من 
إدخال هذه المادة هو إعداد التلمیذ إعداداً كافياً لیختار نوع التعلیم الخانوى 
المناسب لميوله وقدراته وتعويده على إحترام المهن العملية والعمل الیدوی. 
۲- التعليم الاعدادى المهنى: 
وهو نوع جديد من التعليم الإعدادى أستحدث عام 1587/46 ويلتحق به 
التلاميذ الذين رسبوا سنتين متتاليتين فى الصف السادس الابتدائى وأى صف 
من صفوف المدرسة الإعدادية العامة ومدة الدراسة بالإعدادى المهنى ثلاث 
ستوات لاعداد التلميذ إعداداً فنياً يمكنه من الدخول إلى ميدان العمل. 
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خطة الدراسة فى المرحلة الإعدادية: 

تتصمن الخطة المواد التالية: التربية الدينية» اللغة العربية» اللغة 
الانجليزية» المواد الاجتماعية (الجغرافيا والتاريخ والتربية الوطنية)» الرياضيات 
المعاصرة. العلوم» التربية الرياضية» التربية الفنية» المجالات العملية ء الاقتصاد 
المنزلى (للبنات فقط) تتوزع على )۳١(‏ حصة أسبوعية(^) . 

وتحرص وزارة التريية والتعليم على تطوير مناهج المواد الدراسية 
باستمرارء وذلك بإعادة النظر فى محتوى المقررات والخطط الدراسية والكتب 
المدرسية وإدخال التعدیلات» كما تقوم بتقويم المناهج المطورة باستطلاع آراء 
المديرين والمعلمين والطلبة» وإجراء الدراسات المقارنة بين نتائج المناهج 
المطورة ونتائج المناهج القديمة» وقد يتم الاستعانة فى عملية التطوير بالخبراء 
ویالتجریب التدريجى قبل التعميم . 
نظام التقويم فى المرحلة الاعدادی۱۱(2): 

تتم عملية التقويم بالمرحلة الإعدادية وفقاً لنظام تقسيم العام الدراسى إلى 
فصلین دراسيين» ويتوقف انتقال التلميذ من صف إلى صف أعلى على نجاحه 
فى امتحان نصف الفصل ونهايته وكذلك الأعمال اليومية والاختبارات 
الشهرية» ويمكن للتلميذ الراسب فى مادة أو مادتين التقدم إلى امتحان الدور 
الثانى» كما يجوز للتلميذ الانتقال إلى صف دراسى أعلى بالرغم من رسويه فى 
إحدى المواد ماعداً اللغة العربية والتربية الإسلامية. وجدير بالذكر أن المدرسة 
توفر دروس علاجية لتقوية هذا التلميذ فى هذه المادة الدراسية. 

كما يحق للتلميذ التقدم للامتحان فى المرحلة الإعدادية من المنازل من 
جميع الأعمار. ويكون تقدير درجات التلميذ مقتصراً على امتحان نهاية كل 
فصل دراسىء ولاتحتسب لهم درجة لأعمال السنة. 

وفيما يتعلق بتقويم التلميذ فى الصف الثالث الإعدادى فإن نتيجته فى كل 
فصل تتحدد بجمع درجاته حسب النسب التالية: 
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- 7۱6 من درجة الفصل الكاملة للتقويم المستمر من خلال الأعمال اليومية 
(التدريبات والتطبيقات والملاحظة المنظمة والأنشطة والاختبارات 
والمشروعات) . 
- 7۱۰ من درجة الفصل الكاملة لاختبار نصف الفصل الدراسی . 
£۷٥ -‏ من درجة الفصل الكاملة للامتحان الرسمى العام الذى يجرى فى نهاية 
كل فصل. وتكون النسبة المطلوية للنجاح فى صفوف المرحلة الإعدادية 
۰ من النهاية العظمى لكل مادة . 
وتقوم وزارة التربية والتعليم بالبحرين بإجراء المزيد من التطوير لنظام 
التقويم فى المرحلة الإعدادية ليحقق أهدافه فى التشخيص وتقديم العلاج 
المناسب بدلا من النظام المتبع الذى يعتمد على رصد التقديرات والترفيع. 
د- مرحلة التعليم الثانوى(""): 
يلتحق بمرحلة التعليم الثانوی (العام والفنی) التلميذ الحاصل على شهادة 
إتمام الدراسة الإعدادية أو مايعادلهاء بشرط الايزيد سنه على ثمانية عشر عاماً. 
ومدة الدراسة فى هذه المرحلة ثلاث سنوات يحصل من يجتاز امتحانها النهائى 
على شهادة الدراسة الثانوية العامة ويذكر الفرع بعدها بين قوسين (الفرع 
الأدبى أو العلمى أو التجارى أو الصناعى ... إلخ) . والدراسة غير مختلطة فى 
هذه المرحلة بين البنين والبنات. 
- أتواع التعليم الثاتوی: 
يشتمل التعليم الثانوی فى البحرين على عدة أنواع وعدة فروع داخل 
النوع الواحد مما يجعله يمثل نمطا فريداً للتعليم الثانوی فى الدول العربية» قمنذ 
العام الدراسى ۱۹۸۱/۸۰ استحدث تفريعات وتشعيبات جديدة للتعليم الثانوى 


وأصبح يضم الأنواع الآتية: 
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۱- التعلیم الثانوى العام: 
وهذا النمط من التعليم يماثل التعليم الثانوى العام فى بقية الدول العربية 
من حيث تقسيمه إلى شعبتين إحداهما علمية والاخری أدبية ويؤهلان التلميذ 
للالتحاق بالتعليم العالى. ويهدف التعليم الثانوى العام إلى: 
- الارتقاء بمستوی الإعداد العام للطلاب جسمیاً وعقلياً وخلقیاً واجتماعیاً وقوميآ 
مما یجعلهم آفراداً ناضجین ومواطنین صالحین ومستنیرین . 
- تزوید الطلاب يما یحتاجونه من معارف وخبرات فى العلوم والأداب والفتون 
بما یمکنهم من مواصلة دراستهم بمرحلة التعلیم العالی والجامعی . 
- (عداد الطلاب لممارسة الحياة العامة وذلك عن طریق تزویدهم بالقیم السليمة 
والاتجاهات العلمية وأسالیب التفکیر الحديثة وطرق مواجهة الحياة العصرية 
وحل مشكلاتهاء ویما یمکنهم بعد إعداد مهنی قصير أو طویل أن یکونوا أفرادآ 
عاملين منتجين . 
فروع التعليم الثانوى العام: 
يضم التعليم الثانوى العام فرعين رئيسيين هما الآداب والعلوم ويشتمل 
منهج كل منهما على مواد عامة الزامية كالتربية الدينية واللغتين العربية 
والإنجليزية والتربية الرياضية. ثم يختص كل فرع منها بمجموعة مواد تركز 
إما على المواد الاجتماعية والانسانية (فرع الآداب) أو على العلوم والرياضيات 
(فرع العلوم) . 
كما توجد مواد اختيارية - بالإضافة إلى الإلزامية - تشمل: الآلة الكاتبة 
والكمبيوتر - الكهرياء - الالكترونيات - السيارات - الاقتصاد المنزلى (للبنات 
فقط - التربية الفنية - الموسيقى - اللغة الفرنسية - المواد الاجتماعية (لطلبة 
العلوم) - العلوم العامة (لطلبة الآداب) . 
؟- التعليم الثانوى الصناعی: 
وهذا التعليم يشتمل على عدة تخصصات مختلفة هى: التشغيل على 
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الماكينات - اللجام وتشكيل المعادن - میکانیکا السيارات - كهرياء السيارات - 
محركات الديزل - تبريد وتكييف الهواء - التمديدات الكهريائية - راديو 
وتليفزيون - الكترونات صناعية . والتعليم الصناعى مقصور على البنين دون 
البنات. 

ويهدف التعليم الثانوى الصناعى إلى: 
- إعداد اليد العاملة ذات الخبرة فى مجالات العمل الاقتصادى المختلفة . 
- تهيئة النابغين من طلابه لمواصلة تعليمهم فى المراحل العليا. 
- إعداد جيل من الصناعيين يسهم فى تطوير الصناعات المحلية بالبلاد ويسد 

حاجاتها من الأيدى الفنية. 

وبالنسبة لخطة الدراسة فإن الطالب فى السنة الأولى يتم تزويده بأساس 
عريض من المهارات والمعارف دون تخصص دقيقء ثم فى السنتين التاليتين 
يتخصص فى مهنة معينة. وقد روعى فى الاعتبار التوازن بين مواد الثقافة 
العامة ومواد التخصص الفنية» وبين التدريب العملی» بما يُحقق إعداد المؤهلين 
وإتاحة فرص استكمال الدراسة فى مراحل تعليمية أعلى. 

وجدير بالذكر أنه يوجد فى المدارس الثانوية الصناعية مستوى دراسى 
مدته سنتان یعرف پاسم «التدريب المهنى النظامی» وذلك فى التخصصات 
التالية: تجارة الأثاث - سمكرة وصبغ السیارات - أعمال صحية وسمکرة عامة 
- الصرف الصحی والمنتجات اللوحية. 

ولأجل تشجیع الدولة على الالتحاق بالتعلیم الثانوی الصناعی فانه يتم 
توفير فرص العمل المناسبة لخریجی هذا التعلیمی . كما يتاح لهم فرصة مواصلة 
الدراسة قى التعلیم العالی» حیث تمنح وزارة التريية والتعليم كل عام الأوائل فى 
الفانوية الصناعية بعغات لمتابعة الدراسة فى كلية الخلیج للتکنولوجیا فى 
البحرین» أو فى کلیات ومعاهد المملكة المتحدة. 
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۳- التعليم الثانوى التجارى: 
وهذا التعليم مناظر للتعليم الثانوى التجارى فى بقية البلاد العربية» وقد بداً 
هذا التعليم فى البحرين عام ١١۹٠م‏ بإنشاء فصل للتعليم التجارى بمدرسة المناخ 
الشانوية للبنین» ثم ازداد الإقبال عليه وإنشاء العديد من المدارس التجارية 
وخاصة بعد عام ۱۹۷۱ وهی عام استقلال البحرين. 
ويهدف التعليم الثانوى التجارى إلى: 
- إعداد القوى البشرية اللازمة لمزاولة الأعمال المالية والتجارية والكتابية 
وتنظيم فعاليات الانتاج وتوزیعه. 
- تشجيع الطلبة على ممارسة الأعمال التجارية الحرة من خلال الدراسات 
التطبيقية والعملية والاطلاع على أنواع مختلفة من المشاريع من واقع السوق 
التجارى. 
- تزويد الطلبة بقدر كاف متكامل من الثقافتين العامة والتجارية. 
والدراسة فى التعليم الثانوی التجارى عامة فى الصفين الأول والثانی» 
ويكون التخصص فى السنة الثالغة» حيث تنقسم الدراسة فيها إلى ثلاث شعب 
هى: المحاسبة والسكرتارية والشعبة العامة. والدراسة فى الشعبتين الأوليتين 
تكون باللغتين العربية والإنجليزية بینما الدراسة فى الشعبة العامة باللغة العربية 
ولذلك يقل الاقبال على تلك الشعبة. 
ولقد تقرر ابتداء من العام الدراسی ۱۹۸۷/۸۲ إدخال أنظمة الكمبيوتر فى 
التعليم الثانوى التجارى وتم توفير الإمكانات والتجهيزات لذلك. 
-٤‏ التعليم الثاتوی الصحى: 
وهو فرع مستحدث بدأ عام ۰ ويتم تنفيذه بالتعاون بين وزارة 
التربية والتعليم ووزارة الصحة» والهدف منه تخريج ممرضات وممرضين 
للعمل فى المستشفيات والمراكز الصحية. وتشتمل الدراسة على مواد ثقافية عامة 
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مشتركة مع كل الفروع ومواد تخصصية نظرية وعملية فى العلوم والصحية 
المستشفيات والمراكز الصحية . وهو يؤهل للعمل بالتمريضء كما يمكن للمتفوقين 
مواصلة دراستهم فى كلية العلوم الصحية بالبحرين. 
۵- التعليم الثانوى فى مجال الغند قاة: 

بدأ التعليم الفندقى فى العام ۱۹۸۳/۸۲ بالتعاون بين وزارة التربية 
والتعليم ووزارة الاعلام» ويستهدف هذا التعليم إعداد المتخرجين منه للعمل فى 
الفنادق بأقسامها المختلفة . 

ويشتمل المنهج الدراسى على مواد ثقافية عامة مثل التربية الدينية واللغة 
العربية واللغة الإنجليزية واللغة الفرنسية والتربية الرياضية إلى جانب مواد 
تخصصية ومهنية فى المجال النظرى والعملی بالإضافة إلى الرياضيات 
والاجتماع وعلم النفس والعلوم العامة والكمبيوتر والمحاسبة والجغرافيا السياحية. 

ويتيح هذا التعليم لخريجيه العمل فى مجال الفندقة أو مواصلة الدراسة 
الجامعية إذا كان يتوافر لدی الطلاب الاستعداد لذلك سواء كان فى مركز 
التدريب للتموين والفندقة فى البحرين أو فى خارج البحرين. 
"- التعليم الثاتوی فى مجال الأنسجة والملايس: 

يخصص هذا النوع من التعليم للفتيات الراغبات فى العمل فى مجال 
خياطة الملابس» وهو يشمل تصميم الأزياء وتفصيلها وخياطتها . 

ولقد يدأ هذا النوع فى العام ۱۹۸۳/۸۲ . وتتضمن خطة الدراسة مواد 
عامة كالتى تدرس بفروع التعليم الثانوی الأخرى إلى جانب مواد نظرية 
وعملية تتعلق يمجال الأنسجة. 
- التعليم الثانوى فى مجال الثروة الزراعية والحيوانية: 

بدأ هذا النوع من التعليم فى العام ۱۹۸۳/۸۲ بالتعاون بين وزارة التربية 
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والتعليم ووزارة التجارية والزراعة. ويشتمل منهج الدراسة على مواد الثقافة 
العامة المقررة على طلبة الفروع الأخرى» بالإضافة إلى مواد تخصصية مثل 
البستنة والمياه والأراضى والانتاج الحيوانى والثروة السمكية. 

ويكون خريج هذا النوع من التعليم موهلاً للعمل كمساعد فنى فى مجال 
الزراعة والثروة الحيوانية والسمكية. 
۸- التعليم الثانوى فى مجال ا موسيقى: 

بدأ هذا التعليم فى العام ۱۹۸۹/۸۶ لتشمل خطة الدراسة فيه على مواد 
الثقافة العامة التى يدرسها الطلبة الملتحقون بالفروع الأخرى بالإضافة إلى مواد 
نظرية وعملية فى مجال الموسيقى. ويمكن لخريجى هذا النوع من التعليم العمل 
فى المجالات المتصلة بالموسيقى أو مواصلة الدراسة فى المعاهد الموسيقية العليا 
للحصول على بكالوريوس فى التربية الموسيقية ٠‏ 
4- التعليم الثانوى فى مجال الطیا عه: 

بدأ تنفيذ هذا النوع من التعليم فى العام ۱۹۸۶/۸۳ بالتعاون بين وزارة 
التربية والتعليم ووزارة الاعلام» وتشتمل الخطة الدراسية على مواد الثقافة العامة 
التى يدرسها الطلبة الملتحقون بالفروع الأخرى بالإضافة إلى مواد نظرية 
وعملية فى مجال الطباعة. ويؤهل خریجی هذا التعليم للعمل فى المطابع أو 
مواصلة الدراسة التخصصية فى مجالات الطباعة المختلفة. 

وفيما يلى شكل توضيحى لأنواع التعليم الثانوى بالبحرين: 
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الاقتصاد والأعمال المكتبية 


- نظام التقويم فى مرحلة التعليم الثانوى؛(”"”) 

يعتمد نظام التقويم على تقسيم العام الدراسى إلى فصلين دراسيين فى 
المرحلة الثانوية؛ ويتبع التقويم فى هذه المرحلة فى الصفين الأول والقانى نفس 
الوسائل والشروط المتبعة فى الصفين الأول والشاتی الإعدادى على أساس 
احتساب 7/7١‏ من درجة المادة للأنشطة المتسمرة خلال الفصل الدراسی و ۲۰ 
لامتحان نصف الفصل و ٠١‏ لامتحان آخر الفصل. أما فى الصف الثالث 
الثانوی فتتكون نتيجة الطالب فى كل فصل دراسى بجمع الدرجات حسب 
النظام التالى: 
- #15 من درجة الفصل الكاملة للتقويم المستمر من خلال الأعمال اليومية 

(التدريبات والتطبيقات والملاحظة المنظمة والاختبارات ... الخ) . 
- 1۸6 من درجة الفصل الكاملة لدرجة الامتحان العام الذى يجرى فى نهاية 
الفصل الدراسى. 

وتستخرج درجة التلميذ فى كل مادة فى نهاية العام بحساب متوسط 
نتيجته فى الفصلين الدراسیین» ماعدا المواد التى تدرس بالكامل فى أحد 
الفصلين فتعتبر درجتها وحدة قائمة بذاتها. 

ويعتبر الطالب ناجحآ فى صفوف المرحلة الثانوية إذا حصل على ما 
لايقل عن نسبة ۰ من درجات اللغة العريية ومواد التخصص فى كل فرع» 
و4۰ #4 فى باقى المواد الدراسية. 
ه- مرحلة التعلیم العالی: 

يشمل التعلیم العالی فى البحرین الکلیات المتوسطة والمعاهد والکلیات 
العلیاء والتی تلی المرحلة الثانوية. وقد بدأت تلك المرحلة منذ عام ۱۹2۲ . 

وفیما یلی عرض موجز لمژسسات التعلیم العالی فى البحرین: 
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١‏ - معهد العلمن والمعلمات: 

تم إنشاء المعهد العالى للمعلمين فى عام ١٦۱۹ء‏ والمعهد العالى للمعلمات 
فى عام ۱۹۲۷ وذلك بالتعاون مع منظمة اليونسكو ومكتب الأمم المتحدة 
الانمائى» وذلك يغرض اعداد معلمين ومعلمات مؤهلين للمرحلتين الابتدائية 
والإعدادية. وكانت مدة الدراسة بها سنتين بعد إتمام الدراسة الثانوية» مقسمة 
إلى أريعة فصول دراسية مدة كل فصل منها (۱۳) أسبوعاً.("") 

وقد تم إلغاء المعهدين ابتداء من عام ۱۹۸۰/۷۹ بعد افتتاح كلية البحرين 
الجامعية للعلوم والآداب والتربية بغرض توحيد إعداد المعلمين لمختلف المراحل 
بجعله أربع سنوات بعد المرحلة الثانوية. 
۲- كلية العلوم الصحية: 

أنشكت هذه الكلية فى عام ۱۹۷۶ بهدف تأهيل کادر وطنی مدرب من 
الفنیین المزهلین فى مختلف القطاعات الصحية المساعدة لمهنة الطب» 
کأخصائی التمریض العام» ورعاية الطفولة والأمومة وممرضی الطب النفسى» 
وفنيين الصيدلة والأشعة والمختبر والتفتیش الصحی وصيانة الأجهزة الطبية» 
ومدرس المجالات الصحية» والسكرتارية الطبية ,(*۲) 

ويشترط للقبول بكلية العلوم الصحية أن يكون الدارس حاصلا على 
الشهادة الثانوية العامة» وأن يجتاز امتحانات القبول فى اللغة الانجليزية (لغة 
التدريس بالكلية) والعلوم والمعلومات العامة والاختبار الشخصی . وتطبق الكلية 
منذ عام ۱۹۸۲/۸۱ نظام الفصلين الدارسيين ونظام الساعات المعتمدة. وتقدم 
الكلية برامج متنوعة» لكل منها عدد محدد من الساعات المعتمدة والمدة اللازمة 
لاتمام الدراسة هی عادة خمسة فصول دراسية» ماعدا برنامج التمريض العام 
الذى يتطلب عادة ستة فصول عادية وفصلين صیفیین(*۲). 

وجدير بالذكر أن كلية العلوم الصحية تقيم علاقات أكاديمية مع الجامعة 
الأمريكية فى بیرو» ومع مركز التطور التربوى فى جامعة الینوی» وكذلك مع 


۸٩ 


بعض الجامعات الأمريكية الأخرى. وتتاح الفرصة أمام خريجى كلية العلوم 
الصحية لمتابعة دراستهم فى الجامعة الأمريكية فى بيروت للحصول على 
بكالوريوس العلوم فى مجالات تخصصهمء كما بدأت الكلية بتقديم برنامج 
البكالوريوس (تخصص تمريض) ابتداء من أكتوبر ۱۹۸۶ والكلية تحاول تطوير 
برامجها باستمراره(۳۳). 
۳- مركز التدريب للتموين والعطتد ف4: 

تم إنشاء هذا المركز عام ۱۹۷۶ بالتعاون بين حكومة البحرين ومنظمة 
العمل الدولية ومكتب برنامج الأمم المتحدة الانمائی» وهو يتبع وزارة الإعلام 
ويشترط للقبول فيه أن يكون الدارس حاصلا على شهادة المرحلة الثانوية 
بمستوى جید» وأن يجتاز بنجاح امتحان القبول فى اللغة الإنجليزية والرياضيات 
وكذلك اجتيازه المقابلة الشخصية. ومدة الدراسة فى المركز سنتان وتشمل 
دراسات عملية ونظرية فى مجال الفندقة يمنح الناجح فيها دیلوماً فى الفندقة 
ويتقدم الطلبة المتفوقون لامتحان الجمعية الملكية للفنون» كما يوفد بعض 
الخريجين البحرينيين الأوائل فى دورات دراسية عليا خارج البلاده(۳۲). 

ويسهم مركز التدريب للتموين والفندقة فى تقديم خدماته لغير الحاصلين 
على الثانوية العامة فى تقديم دورات خاصة لهم يمنحون بعد اجتيازهم لها 
بنجاح شهادة بالتخصص» وكذلك فى تنظيم دورات مختلفة لتلبية احتياجات 
القطاع الفندقى الخاص أو أية قطاعات أخرى. 
- كلية الخليج للتکتو لوجیا :(۲۸) 

بدأت هذه الكلية فى عام ١174‏ تحت مسمى «كلية الخليج الصناعية» 
وكانت تقدم تخصصات فى الهندسة الكهريائية والكيميائية والمدنية على 
مستوى الدبلوم. وفى عام ۱۹۸۱ أصبحت تسمی بكلية الخليج للتكنولوجيا 
وتطورت برامجها بإضافة تخصصات تجارية وسکرتارية» كما تم التعاون مع 
جامعة البترول والمعادن بالظهران والجامعة الامريكية فى بيروت لمنح درجة 
البکالوریوس فى الهندسة وإدارة الأعمال. 


۳۹۰ 


وتعد كلية الخليج للتكنولوجيا كلية شبه اقليمية حيث تتلقى دعماً مادیاً من 
حكومات البحرين والإمارات العربية المتحدة وعمان» كما أنها تقوم بتأهيل 
وتدريب ما تحتاجه هذه الدول فى مجالات الهندسة والادارة والسكرتارية» وذلك 
من خلال برامج متنوعة المستويات. وهى تضم دائرين أكاديميتين أساسيدين 
هما ددائرة الهندسة» و «دائرة الدراسات التجارية والإدارية»: وهما يقدمان برامج 
متنوعة تؤدى إلى درجات علمية مختلفة المستويات والأهداف» تشمل برامج 
تؤدى إلى درجة البكالوريوس وإلى درجة الدبلوم» وبرامج تدريب أثناء الخدمةء 
وکذلك برامج لاعداد المعلمين الفنيين . 

ویشترط للقبول فى الكلية حصول الطالب على مستوی مرضی فى 
الشهادة الخانوية واجتیازه لاختبارات معينة» وتعتمد الدراسة على نظام الفصلین 
الدراسیین وتظام الساعات المعتمدة» كما أن التقویم يكون مستمراً طوال العام 
الدراسی بالاضافة إلى الامتحانات النهائية. 

وجدیر بالذکر أن الكلية تسعی باستمرار لتطویر برامجها وذلك لتلبية 
حاجات المجتمع . 
۵- کلی2 الیحرین الجامعیة۲۹(:2) 

آنشدت هذه الكلية عام ۱۹۷۸ لتحل محل المعهدین العاليين للمعلمین 
والمعلمات . وهی تهدف لاعداد متخصصین فى العلوم والأداب ومعلمین لمراحل 
التعلیم المختلفة» وکذلك تأهیل خریجی الجامعات تأهیلاً تريوياً یمکنهم من العمل 
بالتدریس» وأيضآ المساهمة فى تدریب المعلمین وتنمية وتطویر البحث العلمی 
والتربوى. 

وتقبل الكلية الطالب الحاصل على شهادة الثانوية العامة بمجموعة لايقل 
عن 7۰ ۰7 ويعد اجتيازه للاختبارات التى تعقدها الكلية. وتعتمد الدراسة بالكلية 
على نظام الفصلين الدراسيين ونظام الساعات المعتمدة. 

والدراسة فى الكلية مدتها أريع سنوات تكون عامة خلال العامين الأولين» 


حيث تقدم مقررات من مختلف الدوائر» بهدف توسيع ثقافة ومدارك الطالب 
ومنحه فرصة كافية للتعرف على التخصصات المختلفة» بینما يكون التخصص 
فى السنتين الثالثة والرابعة. 

وتؤهل البرامج الدراسية التى تقدمها الكلية للحصول على درجة 
البكالوريوس فى الآداب» وفى العلوم» وفی التربية؛ وفى التربية الرياضية» 
وكذلك دبلوم الدراسات العليا والماجستير فى التربية. 
جامعة البحرين: 

تم انشاء هذه الجامعة عام ۱۹۸١‏ كهيكة علمية مستقلة تندمج فيها الكلية 
الجامعية للعلوم والآداب والتربية و «كلية الخليج للتکنولوجیا» بالإضافة إلى كليات 
أخرى تم انشاؤها بعد ذلك. 
<- جامعة ا لخلیج العربی,(۳۰) 

وهی جامعة إقليمية اشترك فى تأسیسها کل من دولة الامارات العريية 
المتحدة والبحرین والکویت والمملكة العربية السعودية والعراق وسلطنة عمان 
وقطرء وذلك عام 4 وأتفق أن یکون مقر هذه الجامعة فى البحرین» وبدأت 
بخلاث کلیات هی الطب والعلوم الطبية» والعلوم» والتربية» وتعد هذه الجامعة 
هيئة علمية مستقلة تشارك الدول الأعضاء فى إدارتها. وجامعة الخلیج العربی 
تقبل الطلاب بناء على ترشیح دولهم وفق الشروط المقررة للقبول فى كل 

ویعتمد نظام الدراسة فى هذه الجامعة على نظام الفصلین الدراسیین 
والساعات المعتمدة. وهی تحرص على جذب العلماء والمفکرین» واستقطاب 
الطلاب المتفوقین الذین یمکن إعدادهم للقيادة الفكرية فى دول الخلیج العربی . 
سادسا: إدارة التعليم فى البحرین:(۲۱) 

تعتمد إدارة التعليم فى البحرين على النظام المركزى نظراً لصغر حجم 


۳۹ 


المساحة الجغرافية وصغر حجم التعليم بالبحرین» وقد تشكل أول مجلس لإدارة 
المعارف فی البحرين فی عام ۰۱۹۵۰ وفى عام ۱۹۷۲ صدر قرار عن مجلس 
الوزراء ينظم وزارة الترهية والتعليم فى سبع إداراتء ثم صدر فى عام ۱۹۷۵ 
قراراً بإعادة التشكيل الإدارى لوزارة التربية والتعلیم بإنشاء إدارات جديدة؛ وقد 
جعل هذا التشكيل وزير التربية والتعليم على رأس الوزارة» وفى عام ۱۹۸۳ أعيد 
تنظيم الهيكل الإدارى لوزارة التربية والتعليم» والذى يمكن توضيحه من خلال 
الشكل التالى: 


۳۹۳ 


۳۹ 


ج | | دا او د 
2 دا |5 دا اد 
43 3 13 


جاع الجاع 
5| ? ||-1 
1 ج 4 


إدارة المكتبات 
العامة 


لعام ۲۳۲۲۱۹۸۴ 


لوزارة الت 


شكل (2): الهيكل التنظي 


بيةوالت 


- 


وجدير بالذكر أنه خلال عام ١1857‏ تم تكوين المراكز التالية: 

أ- مركز المعلومات التريوية ويشمل الحاسب الآلى والإحصاء والتوثیق 
التریویین ٠‏ 

ب- مركز التقنيات التربوية . 

ولعل من أهم ملامح التطوير الإدارى فى التعليم فى البحرين التغير الذى 
حدث فى الإدارة المدرسية وعلى رأسها مدير المدرسة ومساعده والمشرف 
الاداری وغيرهم من أعضاء إدارة المدرسة. وذلك من حيث المهمات التى تقوم 
بها هذه الإدارة وأساليب العمل التى تتبعها والسلطات والحريات التى تمارسها 
والمهارات التى تتزود يها لتكون قادرة بالفعل على النهوض بعبء إصلاح 
التعليم وتجديده فى المجال المدرسی» وذلك وفق اتجاهات السياسة التعليمية 


الجديدة . 
سابعا: تمویل التعلیم:(۲۳) 
یعتمد تمویل التعلیم فى البحرین أساساً على ما یخصص له من ميزانية 


الدولة» كما توجد مصادر آخری لاتمویل تتمثل فى المساعدات التی تقدمها 
بعض الدول الخليجية» إضافة إلى ما تسهم به بعض الموسسات فى تمویل التعلیم 
والتدريب اللذین یقعان بها. هذا ویسهم الطلبة آیضاً فى تمویل التعلیم العالی 
والمدارس الخاصة بما یدفعونه من رسوم. 

وبالنسبة لتطور الانفاق على وزارة التربية والتعلیم مقارنة بميزانية الدولة 
فان الجدول التالی یوضح التطور فى الانفاق منذ عام ۱۹۷۵ حتی ۱۹۸۵ . 


۳۹۵ 


جدول رقم (۱) 
تطور مصاریف وزذارة التريية والتعلیم التکررة - مقارنة بمصاریف الدولة 


(۱۷۵ - ۱۹۸۵) ([بالدینار الیحریتی) 


| مصاریف التربيةوالتعليم | | تسبة 


مصاریف 
الشاریع 


۷۱۰۰۷۱ ۲۵ ٩۶۰6۸۲۲ | ۳ 
۱۲۱۰۰۶ ۷۹۹۳۷۵ ۱ ۳ ۰ 
۲۰۹۲۱۱۷/۵۸] ۳۸۷۰۵۷ | ۱۷۰ ۷۲۹۱ ۶ ۲ 
۱۶6 ۰ YALV\V لال‎ 
۲۷۸۳۸۰۲۰] 47۱۹۲۱۶۰ | 6 ۰ 
۳۲۹۰ ۷۳۸] 8۳۸۰۲۰ ۱۲۸۱۱۰ 6۰ 

۳۲۱۳۵۶۰۹۷ ۷ ۰ 
۶۶۸۰۸۱۳۷] ۷۱۸۰۰۰ ۰ ۱ ۰۵ 


6۶۱۰۵۲۷۸] ۱۰5۲۰۰۰۰] ۳۶۲۱۵۶ ۲۸ | ۸۰ 


24 03 ۱۰,۳] ۵۵۰۵۵۸۵ ۰ 37000 


أن ميزانية الدولة قد تضاعفت حوالى 5,4 مرة خلال الفترة ١916(‏ -. 
)٠‏ فى حين تضاعفت ميزانية التعليم حوالى ۰,۳ مرة خلال الفترة ذاتهاء 
حيث تزايد الإنفاق على التعليم يشكل ملحوظ حتى عام ۰۱۹۸۶ ثم انخفض عام 
5 بسبب سياسة ترشيد الإنفاق التى أوجدتها ظروف انخفاض إيرادات 
الدولة نتيجة لانخفاض أسعار البترول. وكانت نسبة الانخفاض فى ميزانية 


۹٦ 


التعليم أقل مما حدث فى ميزانيات الوزارات الأخرى؛ حيث حاول المسؤلون 
عدم المساس بميزانية التعليم والتدريب قدر الإمكان. 

وقد شهدت فترة التسعينيات نمواً واضحاً فى ميزانية التعليم» ومع ذلك 
فبالرغم من هذا النمو والزيادة المستمرة فى الإنفاق على التعليم فى البحرین» إلا 
أن المسؤلون التربويون يرون أن تلك الزيادة غير كافية لتلبية احتياجات الزيادة 
المطردة فى أعدا الطلبة» واحتياجات تطوير التعليم وتحديثه ليستجيب للتطورات 
العلمية والتريوية العالمية المستمرة. 
خامتا: إعداد المعلم وتد ریبه أختاء الخدمة:(؛") 


يرجع تاريخ إعداد المعلم بطريقة نظامية إلى عام ۰۱۹4۷ حيث أفتتح 
(القسم الخاص للمعلمين) وألحق بالمدرسة الثانوية وكانت الدراسة فيه مسائية 
يلتحق به تلاميذ الصفوف العلیا للمدرسة الثانويةء لإعدادهم لمهنة التدريس بعد 
الدراسة بهذا القسم لمدة عامين. وظل هذا الوضع قائماً حتى عام ۱۹۲۵ بالرغم 
من إنشاء شعبة خاصة لإعداد المعلمين ببعض المدارس الثانوية بعد عام ١5265‏ 
- حتى جاء عام ١177‏ فألغى هذا القسم وتم افتتاح معهد للمعلمين ثم فى العام 
التالى معهد للمعلمات» وكانت الدراسة فى هذين المعهدين لمدة عامين ويلتحق 
بهما خريجى الثانوية العامة. 

ومنذ عام ۱۹۷۹ وإعداد المعلمين لمختلف المراحل التعليمية يتم فى 
المستوى الجامعی» حيث تم إلغاء المعهدين - السابق ذكرهما - وافتتاح كلية 
البحرين الجامعية للعلوم والآداب والتربية» وأصبح من مسئوليات هذه الكلية 
إعداد المعلمين للمراحل الابتدائية والإعدادية والثانوية . 

ويتم إعداد المعلمين قبل الخدمة فى الوقت الحاضر فى كلية البحرين 
الجامعية التابعة لجامعة البحرین» حيث يتم الالتحاق بها بعد النجاح فى امتحان 
الخانوية العامة لفرعى الآداب والعلوم» ويعد دراسة لمدة أربع سنوات بالكلية 
واجتياز الامتحان النهائی يكون خريج هذه الكلية مزهلاً للتدريس بمراحل التعليم 


۳۹۷ 


المختلفة. كما يمكن للحاصلين على درجة البكالوريوس فى الآداب والعلوم 
الإلتحاق بهذه الكلية لتأهيلهم تريوياً بالحصول على دبلوم الدراسات العليا فى 
التربية حسب تخصص الدارسء وأیضاً تقدم الكلية برنامجاً لتأهيل المدرسين 
والجامعيين غير التریویین تأهيلاً عملياً وتربويآ فى المواد التى يقومون بتدريسها 
حتى يكونوا فى مستوى جامعى تربوى متخصص. وبالنسبة لإعداد معلم التعليم 
الفنى فإنه يعد فى كلية الخليج للتكنولوجيا بجامعة البحرين» حيث تسهم هذه 
الكلية فى تقديم برامج تريوية لمعلمى التعليم الفنى التجاری والصناعى . 

وبخصوص تدريب المعلمين وتأهيلهم فى أثناء الخدمة أنشأت الوزارة عام 
١74/7‏ مشروعا بمساعدة من اليونسيف لتأهيل جميع مدرسى ومدرسات 
المرحلة الابتدائية والإعدادية غير المؤهلين تربوياً» وذلك لمدة سنتين دراسيتين» 
كما تم تأهيل ورفع كفاءة ومقدرة الإدارة المدرسية - فى ضوء أهداف هذا 
المشروع ومن خلال برنامج - لكى تفى بالمستجدات التربوية والإدارية. 

ومنذ عام ۱۹۸۳ وضع فى الهيكل التنظیمی لوزارة التربية والتعليم وظيفة 
(الوكيل المساعد للمناهج والتدريب) ويقع ضمن مسئولیاته الإشراف على (إدارة 
التدريب) والتی تختص بالعمل على تطوير النمو المهنى للمعلمين من خلال 
عملية التوجيه التریوی لتحسين مستوى أدائهم وطرق تدريسهم» والمشاركة فى 
تخطيط وإعداد وتنفيذ البرامج التدريبية فى مجال التقنيات التريوية بالتعاون مع 
إدارة التدريب والجهات المعنية الأخرى» كما تقوم تلك الإدارة - التدريب - 
بتصميم البرامج التدريبية التى تنظمها الوزارة بعد التعرف على الحاجات 
التدريبية» وكذلك اختيار المتدریین» وتنفيذ الدورات التدريبية وتقويمها. 


۳۹۸ 


المرااجع 
۱- محمد متولی» حوض الخليج العریی» الجزء الا ول» القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 
ص ۲۹۸ . 
۲- رفيقة سليم حمودء التعليم فى البحرین » الرياض: مكتبة التربية العربى لدول الخلیج» 
۷ص ص 56 - ۸۳ ۰ 
- وزارة التربية والتعلیم - البحرین -» تطور التعلیم فى البحرين. ۰۱۹۸۳ 
ص ص ۲۵-۱ . 
۳- رفيقة سلیم حمود» مرجع سابق» ص ص ۸۸-۸۷ ۰ 
- محمد منير مرسی. التعلیم فى دول الخلیج العريية. القاهرة: عالم الکتب» ۰۱۹۸۹ 
ص ۲۳۸ . 
٤‏ - مریم السلیطی. دلیل نظم التعليم فى المؤسسات التعليمية المختلفة بدولة البحرین وزارة 
التريية والتعلیم: مراقبة التوئیق والمعلومات والبحوث التريوية» ۰۱۹۷۹ ص ؟ . 
- وزارة التريية والتلیم» تطور التعلیم فى البحرین» ۱۹۸۰/۷۸ ص ص ۲-۱ ۰ 
-٥‏ مریم السليطى» مرجع سایق. ص ص ۶ ٤‏ . 
- وزارة التريية والتعلیم - البحرین» مشروع قانون التريية والتعليم» یولیو ۰۱۹۸۰ مادة ۲ ۰ 
5- محمد منیر مرسىء مرجع سابق» ص ۶ ۲ ۰ 
۷- حسين محمد جمعة المطوع وآخرون. التعليم العام فى دول مجلس التعاون الخليجى: 
دراسة مقارنةء الكويت: ذات السلاسل» ۰۱۹۹۰ ص ٠۷١‏ . 
۸- وزارة التريية والتلیم - البحرین» تطور التعلیم فى البحرین» ۰۱۹۸۶ ص ص ٩-۸‏ ۰ 
-٩‏ حسين محمد جمعه المطوع وآخرون» مرجع سابق» ص ۱۷۸ . 
۰- حسين محمد جمعه المطوع وآخرون» مرجع سابق» ص ص ۱۷۷ - ۱۸۰ . 
- محمد مذیر مرسی» مرجع سابق» ص ۲۶5 ۰ 
۱- محمد منير مرسی» مرجع سابق» ص ۲۶۱ ۰ 


۲- المرجع السابق» ص ۲۶ . 


۳۹۹ 


۳- وزارة التربية والتعليم - البحرین» تطور التعليم فى البحرين»: ۰۱۹۸ ص ۲۱ . 
۶- رفيقة سليم محمود» مرجع سابق» ص ۱۳۵ . 
5- رفيقة سليم محمود» مرجع سایق» ص ص ۱۶۰ - ۱۶۵ . 
- حسين محمد جمعه المطوع وآخرون» مرجع سابق» ص ۱۷۸ . 
- محمد منير مرسىء مرجع سابق» ص ص ۲4۸ - ۲٤۹‏ . 
5- وزارة التربية والتعليم - البحرین» راقع النظام التربوى فى دولة البحرین» ۰۱۹۸6 
ص ۳۶ . 
۷- محمد متیر مرسی» مرجع سابق» ص ص ۲۵۲ - ۲۵۳ . 
۸- وزارة التربية والتعلیم - البحرین» تطور التعلیم فى البحرین» ۰۱۹۸۶ ص ۲۲ . 
5- حسین محمد جمعه المطوع وآخرون» مرجع سابق» ص ۱۸۲ . 
- رفيقة سلیم محمود» مرجع سابق» ص ص ۱5۷ - ۱۵۹ . 
۰- أنيسة على المستطی وفائقة سعيد الصالحء التعلیم فى البحرین بين التطریر والتجدید؛ 
البحرین: وزارة التريية والتعلیم» ۰۱۹۸۵ ص ص ۱۷-۱۲ . 
- حسین محمد جمعة المطوع وآخرون» مرجع سابق» ص ص ۱۸۶ - ۱۸۹ . 
- رفيقة سلیم محمودء مرجع سابق» 
- مریم السلیطی» مرجع سابق» ص ۷٦‏ . 
- وزارة التربية والتعلیم - البحرین» واقع النظام التربوی فى البحرین» ۰۱۹۸۵ ص ١ه‏ . 
- محمد منير مرسی» مرجع سابق» ص ص ۲۵۶ ۲۵۸ . 
۱- وزارة التريية والتعلیم - البحرین» دلیل الطالب للتعلیم الثانوی ۱۹۸4 - ۱۹۸۵ . 
۳- محمد منير مرسی» مرجع سابق» ص ۲۵۹ . 
- وزارة التريية والتعلیم - البحرین» نظام التقویم والامتحانات (قرار وزاری)» ۰۱۹۸۳ 
هن صن ۲۳-۲ . 
۳- وزارة التريية والتعلیم - البحرین واقع معهدی المعلمین والمعلمات العالیین فى 
البحرین ومستقپلها» ۱۹۷۵ . 


۳۰۰ 


4- مریم السلیطی؛ مرجع سابق» ص ص 5-۰ . 
- رفيقة سليم حمودء مرجع سابق» ص ۲۱۰ . 
7- مریم السليطى» مرجع سابق» ص ص 075-1١1‏ . 
۷- المرجع السابق» ص ۱۲۷ . 
۲۸- وزارة التريية والتعليم - البحرین» تطور التعليم فى البحرين ۰۱۹۸۶ مرجع سابق» 
ص ص ۱۱۲-۱۵ . 
۹- جامعة البحرین - الكلية الجامعية للعلوم والآداب والتريية» دلیل الكلية للعام الجامعی 
۱۹۸۵۳ . 
۰- رفيقة سلیم حمود» مرجع سایق». ص ص ۲۲۰-۲۱۹ . 
۰- أنيسة على المسقطی وفائقة سعید الصالح» مرجع سابق» ص ۱ ۰ 
- وزارة التربية والتعلیم - البحرین» واقع النظام التربوى فى دولة البحرین» البحرین: 
إدارة الخطط والبرمجة» ۰۱۹۸۵ ص ص ۷-۲ . 
» الهیاکل التنظيمية لجمیع الادارات بوزارة التريية والتعلیم 
والأوصاف الوظيفية لأهم الوظائف بهذه الادارات والمهمات الرئيسية لكل إدارة» 
(د.ت) . 


۳۲ » تطور التعلیم فى البحرین فى الفترة من ۱۹۸۱/۸۰ - 


. ٩ ص‎ ۷۲ 


۳- مریم السلیطی» مرجع سابق. ص ص ٥٥-٥٤‏ . 
- وزارة التريية والتعلیم - البحرین» تطور التعليم فى البحرین» ۰۱۹۸ ص 1 . 
ل دراسة تدليلية فى تکالیف التعلیم العام الدراسی ۱۹۸۵/۸۶ . 
4- حسین محمد جمعة المطوع وآخرون؛ مرجع سابق» ص ص ۲۷۲-۲۷۱ . 
- رفيقة سلیم حمود» مرجع سابق» ص ص ۲۰۸-۲۰۵ . 


- محمد منير مرسی» مرجع سابق» ص ص ۲۱۲-۲۶۱ ۰ 


الفص ل الخامس 


الملفالإحصائى 
التعليم فى الوط نالعربى 
(۲۰۰۰-۱۹۲۰) 


آولا: الأوضاع الديمغرافية والاقتصادية وأحوال المرأة. 
ثانيأ: الطلاب المسجلون فى مراحل التعليم المختلمئة (قبل 
الجامعی) حسب الجتس- 
خالثا: | لطلاب السجلون فى التعلیم العالی حسب الجتس. 
رابعاً: الطلاب السجلون فى التعلیم العالی حسب الکلیات. 
خامسا: أوضاع البلد ان العربية بالقابل للیلدان الصناعیه 
والتامية والعالم- 
' سادسا: مؤشرات التثمية البشرية وتثمية أحوال المرأة- 
سابعا: الثمو الکمی لؤسسات رياض الأطضال فى يعض 
الدول العريية 


© الملف الإحصائى 


احصاءات عن التعليم فى الوطن العريى 
([ ۰۱۹۹۰ ۲۰۰۰ ) 


+ الأوضاع الديمغرافية والاقتصادية وأحوال المرأة . 

الطلاب المسجلون فى مراحل التعلیم المختلفة 
(قبل الجامعی) حسب الجنتس . 

+ الطلاب المسجلون فى التعلیم العالی حسب الجنس . 

+ الطلاب المسجلون فى التعلیم العالی حسب الکلیات . 

آوضاع البلدان العربية بالمقابل للیلدان الصناعية 
والتامية . والعالم . 

مؤشرات التنمية البشرية وتنمية أحوال المرأة . 

*_ الثمو الکمی لمزسسات ریاض الأطفال فى بعض الدول 
العريية . 

العمالة فى الوطن العربی . 


۳۰ ۵ 


جدول )١(‏ إحصائيات ديمغرافية واقتصادية على مستوى الوطن العريى * 


الأوضاع الديمغرافية 
جملة عدد السكان ( بالمليون ) ۱۹۹۳ 
جملة عدد الكان ( باللیون ) ۲۰۰۰ 
معدل نمو السکان بين ۱۹۹۳ ۲۰۰۰ 
السنة المتوقعة لتضاعف عدد السکان عما كان عليه فى ۱۹۹۳ 
السکان فى الفثة العمرية ( ۰ - © سنوات © ۱۹۹۳ 
السکان فى الفعة العمرية (  '"‏ ۱۶ سنة © ۱۹۹۳ 
معدل التحضر ۱۹۹۳ 
معدل التحضر ۲۰۰۰ 
معدل الولادة الخام ( فى الألف ) 
معدل الوفيات الخام ( فى الألف » 
معدل القوى العاملة فى السکان 1 
نسبة المرأة من قوة العمل 1 


الأوضاع الاقتصادية والمالية 
متوسط نصيب الفرد من الناجج القومى (بالدولار) 
القيمة الحقيقية لنصيب الفرد من الناج احلی (بالدولار) 
متوسط نمو معدل الناج القومى ( ۵ - ۸۰ ۲ 
متوسط نمو معدل الناج القومى ( ٩۳-۸۰‏ ۲ 
نسية استيراد الغذاء إلى مجمل الاستیراد 1 
نسبة الإنفاق العسكرى من الإنفاق العام 1١9/2‏ 
534 

نسبة الانفاق على التعليم من الإنفاق العام ۱۹۹۳ 
نسبة الانفاق العسكرى إلى التعليم والصحة ©٠١١١‏ 
نسبة الإنفاق على مراحل التعليم من موازنة التعليم : 

الابتدائى والثانوی 

العالى والجامعمى 
نسبة الإنفاق على التعليم إلى الناجِج القومى ۱۹۹۳ 

(#) حيث لاتوجد إشارة إلى نسبة البيانات » فهى تعود إلى عام ۱۹۹۳ . 
- يقدر أن یتضاعف عدد سكان الوطن العربى فى حوالى ٠١‏ عاما » بینما یتضاعف العدد فى الدول الأوروبية فى 

حوالى ۲۲۰ عاما وفى ضوء معدلات النمو الحالى لكل منهما . 


۳۰۹ 


أحوال المرأة 
تصيب المرأة من جملة الدخل الکتسب 
عدد وفيات المرأة أثناء الحمل ( لكل ۱۶,۰۰۰ امرأة حامل » 
العمر المتوقع ( سنة ) 
نسبة الامية 1 
نسية النساء فى الجهاز الحکومی 1 
نسبة النساء فى مناصب الوزراء 1 
نسبة النساء إلى الرجال فى الا دارة العلیا 1 
فى الهنیین والفنیین 1 
نسبة المرأة فى قوة العمل 1 
نسبة المرأة فى المجالس التشريعية 1 
مقیاس فرص المرأة وتمكينها من الاقتدار والمشاركة فى أنشطة الحياة 
(الحد الأعلى ١‏ صحيح ) 


المصدر : 
UNOP , Human Development, Report, 1996 , pp. 207 - 212.‏ — 
- حامد عمار , مقالات فى التدمية البشرية العربية » ( القاهرة » الدار العربية للکتاب ۰۱۹۹۸۰ ص ١76‏ ) . 


جدول (۲) 


الطلاب المسجلون فى مراحل التعليم المختلفة ( قبل الجامعی) حسب الجنس 


۱۹۸۲ - هم‎ 
۱۹۸۰ - ۹ 
۱۹۸۲ - Ae 
۱۹۸۰ - ۹ 
ی‎ 
۱۹۸۲ ¬ Ae 
۱۹۸۰ - ۹ 
۱۹۸ - Ae 
۱۹۸۰ - ۹ 


۱۹۸۲ = Ae 


اموا 
عمود 

۱۹۸۰ - 
۱۹۸ - Ao 
۱۹۸۱ — ۰ 
۱۹۸۵ — At 
۱۹۸۰ - ۷۹ 


حم - ۱۹۸۲ 


4134١ 


o۰۰ 


"Arr 
1۱ا1‎ 


كتيسن 
oA‏ 


۱۰۲۹۰۳۷/۳۵ £1414 


\YAoAAr o11 


۳۰۳۱۲۵۲ | ۱۳۷۵۸۱ ۷۱ 


FEAITAA 11111 


o41 
۹۹7ء0‎ AA ‘AoA 
ErLEV Û Fear! 
1۲۱۹۱۲ | ۶ 

ATA ١111ه‎ 
Fo 4۹ 


۱۱۷۸۲۱۱ | ۷ 


مفتططتلا 


۱۲ 
۸۷۳۷۸ 
۸ | ۸۰۲۲۵۹ 
۶ ۱ 
2۵۰ ۱ 
۱۰۷/۸ 
۱۱ 
۰۱۹۹۵۲ ۱۲ 
۱۷۱۹۹۶ 
تفت 
۳۳ ۱۱ 
۹ ۱۲۸-۵ 


۱۲۰۸۳۱ | ۷۲ 


وع 


١ةممأؤ‎ 216 


NALLY‏ کی 


VV“ 


F۹۸۹ ۰ 


۲ ۶ 


۸۰۰۸۷ | ۷ 


۱۳۰-۰۳۹ 


(۱۷۳ ۷ ۷ ۴ 


۲ ا ۹۹۸۷۸ 


۱۳۳۳۷۸ \AA1Te 


٩۰۸۰۸۲ | ۱ ۷ 


لقكاممع ۱ | ۹464 


1۹01 \‘Vot 


هوم 7141-۰ 


مدرج ضمن الثاتوى العام 


تفن 


FVII 


۳۹ 
LAY. 
54 


١141541١ 


161 


عفد کف 


۱۱-۳۱۰ اف فلت 


ررر 
و 
45١‏ 


عماث 074 نارفا ir‏ 0300 33 
۷1 ۳۷۳ ۱۰۷۳ ۳۰۹۹ ۷۹۱ ۳۸4۵۰ 
قطر 0۱ ۳۰۳۷ ۳۰۰۳ 5 ۱۳۸ 
ااه 1۰۷۰ 04 Tt‏ 
الکوبت ۹۹1° ۱۳۷۳ تفذفف ۳۷۷ ۱۲۳۹۹۰ 
مک 1۰۷۰۹ 4۰۹ أككه ۷۹ 
ایس 1 لا ها | 
لیا ۱۹۰ ۱۰۹۰۲ TAET‏ ۱-۸۰۰۱ كنف 
Yoo¥r ۷/۸۹4۰ ۱۳۳۱۱۸ LVATY‏ ۱۱۳۳ 
مصر ۵ ۶ ۲۰۵۹4۸ ovr‏ 
E‏ ۰ ۲۲۷۱۲ | ۳۱۸۵۷ 
الغرب © ۱۳۱۹۳۱۹۰ ۱۱۰۳۸ IATIAF‏ 
موريتائيا ۹۸۹ 1۹ 1 
TIA! ۱۱۳۳۹ £4۹ AA. 22‏ ۱1۰4۱ 
ان ۱۳۹۲ ۱۷۷۳۸ ۱۷۹ 214۸ 
الديمقراطية ۱۱۸۸ :۱۹۹ 
الیمن العربية اتف ۱۰۹۹ 45 


3 


e.۰۰۹ 


تسکت 


1° 


Ar. TYE ۱۹۸۰ ا‎ ۷۹ 
۱۷۵۰۰۰۲ ۱۹۸ - هم‎ 
TIA ۱۰ ۲ ۱۹۸۰ - وا‎ 


عم - ۱۹۸۲ ۱۹۳۰۹ آذ 


۲۱۹۱۳۷] ۲ TEVTAE 
۲۹۰۲۵۷] ۱۱۲۷۵۸ «۰-۳۲ 


۱۰۹۲۹۸۰ | ۸ ۰۳۷۹۷۳۳۱ ۵ ۱۹۸۰ - ۷۹ 

۱۹۸-۰ 4 ۲۱۲۵ افیف 
۷۵۰ | ۲۰۵۱۸۲۲ ۰ | 44441۲ 
Î ۵‏ ۲۲۷۱۳۷ ۷۸ | ۸۰۲۸۳۰ 

لالاءمهة ۳۰۳۸۹ 41م ۹۱۲ ۱۱۸۰۹۷ 

e7 Vt: ۱۹۸۵ Af‏ لحن هذا 

1o1 TIA VIYE ۱۱۰۹۰۷۳ ۱۹۸۰ — ۷۹ 

<6 ۷۹۱۲۷] ۱۹۹۸ 00 

۷۹ - ۱۹۸۰ لقيلف ۱۳۹۰ °4 

AY ۱ Û veo | vA 000 


ملاحظة عامة ؛ دير الملامة (۰۰۰) إلى آن الملومات غير متواثرة . 
)١(‏ الییانات للتمليم الفنى نقط ٠‏ 

( البوانات تشمل التمليم الحکومی ققط ٠‏ 

(۳) اتات الإعدادى والثانوى واكعليم الفنى تمثل التعليم الحکومی فقط : 
(4) بیائات لعود ام ۸۳ - ۱۹۸۹ ۰ 

المصفر : المصدر نف » الجدول رقم (*-۷) , ص ۳4۱ ۲۸۸ ۰ 


۳۹ 


جدول () 
القید الخام فى مختلف مراحل التعليم ( ریاض الأطفال وابتدالی وثانوى وعالی ) فى الوطن العربی [ ۰۱۹۸6 ۱۹۹۳ ] 


2 (باللیون) 00 معدل القید ۱۹۸۵ ( 1) معدل الفید ۱۹٩۳‏ ( 1) 
2۳4 
1t AY | 164‏ ۱۳۷ 

المرحلة 

الابتندانية ارا۲ ۷ | *ر۱۵ ۷۸ ۱ر۹ | ركلا ۱ ۲ | ۹ر۷ | آرم 
المرحلة النانوية ۱ 

رسنس | راا | ره to‏ | هیا | ۸۳ | jor | to‏ ار | Ty | ora‏ | لراك 
وثانرى ) ۱ 

حلة التعليم ۱ 0 

اللى | ١را‏ أ ل۷ره ۸ | مرا راا | ۷ | ار | ۱۳,۰ | رها | ارك 
والجامعى ) 


الصدر : 106 - 105 UNESCO. World Education Report. Table 5. 6. 7. pp.‏ - 
- حامد عمار , مقالات فى الشمية البشربة العربية :ص ۱۸۰ . 
ملحوظة : بلغ معدل القيد الحام فى المرحلة الثانرية فى الدول المتقدعة [ ذ + | ٩۵,۸‏ ؛ (3) "ار4؟ ۰(د) ٩۷۳‏ فى المانة ) 
وفى مرحلة التعليم العالى والجامعى ( د + | ۷ر٤1‏ ؛ (ذ) 44۰ (1) 4٩۵‏ فى المالة ] المصدر نفسه . 


۳۹ 


جدول رقم (4) 
الطلاب المسجلون في التعليم العالي حسب الجتس 


د | سب 


الذکور هه ۷۰ ۱۳۳۹ ۱۳۹۸4 
الإناث ۰۷۰ AVY‏ ۱۳۰۷ 
3 ۵۳ ۷۲۰ 


114۹ ۱۰۰۲ 
Ar. ۷۰۹ الإناث‎ 
TYY YEA 


ملاحظة عامة : تشير العلامة ( ۰ ) إلى أن المعلومات غير متوافرة . 

(۱) توزيع (ذكور وإناث) لطلبة الكلية الجامعية للعلوم والآداب والتربية؛ بینما المجموع لم يدضمن عدد طلبة كلية 
الخليج للتكنولرجيا. 

(۲) بيانات تعود للعام ۱۹۸۰ - ۰۱۹۸۱ 

(۳) بیانات تعود للعام ۱۹۸۴ - ۰۱۹۸4 

(4) الطلبة المسجلون فى كليات جماعة الكويت فى الفصل الدزاسی الأول ٠‏ 

(۰) بيانات تعود للعام ۱۹۸۶ - ۰۱۹۸ 

المصدر : المسدر نفسه؛ الجدول رقم (۷ - ۷)؛ ص ۳5۱ - ۳۵۴ 


۳۱۳ 


تابع جدول رقم (4) 


السنة 


۱۹۸ ۱۹۸۵۱۱۹۸۳۱۹۸۷] ۱۹۸۰ = ۹ 


AYY 
۹ 
۱۶ ۷۲ 


4417 5۲ 
0۳ ۱۸ 101041 
1eAfAe 9۳۷۰ 01104 


£۹1۱ 
f44 
1١1 


۳۹ 


جدول (5) 
تطور تسبة التسجيل الاجمالية فى التعليم العالى فى الدول العريية ( 7 ) . ۰۱۹۹۰ ۲۰۰۰ 
١‏ الدول العربية الأفريقية ] 


روود على 


الصدر : محمد نبيل توفل ؛ تأملات فى مستقبل التعليم العالى ( القاهرة » مرکز بن خلدون ۱۹۹۲۰ ), 


وهام 


تابع جدول (۰) 


المغرب 


6: 


السودان 


r‏ رن رت 


تونس 
ین نا 


۳۹۹ 


تابع جدول (۰) 


الیمن (الشمالی) 


6 ار‎ li | 


تابع جدول (۶) 


عمان 
ا ؟ 


۳۸ 


۳۹۹ 


جدول رقم )١(‏ 
الطلاب السجلون في التعلیم العالي حسب الکلیات 


القطر السنة 

الأردن ۱۹۸۰-۷۹ ۷۹ ۲۵۷۲ 
مم - ۱۹۸۱ 2 ۲ | 44۷۵ 

الامارات ]۱۹۸۰-۷۹ ۲۸۸ 
العريية المتحدة | ۸۳ - ۱۹۸۵ ۱ | oY‏ 
تونس ۰۹ - 1۱9۸۰ ۳۶۲۲ ۳۳۷ 100 ۸۹ or‏ 
۸۵ ۱۹۸ لفق ممع 64١‏ ۰ | ۵۸۸۳ 
الجزاثر ۱۱۹۸۱-۸۰1 ۱۲۰۰۱ ۳۰ ۱۲۱۹۸۱۷۹۵ 
۵ - ۱۹۸ ]| ۲۹۱۳۸ ۱۱ 2۹۹ ۳۳۵ 

۲۲۵۱ ۶ نف‎ ve ۹۹ السعودية ]۱۹۸۰-۷۹ ینف‎ 
ovo | YA 1۱۹ "+ ۳۹۹ لهنها‎ ۱۹۸۶ - AF 


۱۱۶ 5 ۶ ۱۰۸۶ ۱۸۳5۷ 10۱۲ ۹۹ ۱۹۸۱ — ۰ 
۱۷۸۹ ۷۲۸۹۰۳۱ ۶ 11۱ VAY ۹4۹ 1۹۸7 — مم‎ 


(۱) علوم طبية. 

(۲) عدد الطلاب فى كلية اللغة العربية. _ 

(۳) بيانات كلية العلوم مع بيانات كلية الآداب. 

(4) لا تتضمن عدد طلاب النجم الساطع . 

(5) بيانات الطب البشرى تشمل ملب الاسنان. 

(7) كلية العلوم القانونية والاقتصادية والاجتماعية. 

المصدر : المصدر نفسه» الجدول رقم (۸ - ۰)۷ ص ۳۹4 - ۳۹۳. 


۳۰ 


تايع جدول رقم (5) 


1 


لقطر ارة واقتصاد قانون صحافة فنون 
سة | واعلام |جميلة 
ردن ۰۰۳۹ ۳۳۷۵۰ ۳۰۲ 1۰10 
۸۱°۰۹ £41 وده ۲۳۱۰۷ 
الإمارات ونام ono‏ 
العريية المتحدة ۳۳:۶ AE‏ 
تونس ۷۰۷۵ ۳۱۹۹ ۳۷۵ ALI‏ ۳۰۱۵۰ 
۳۱۹۷ ۳۹۸ ۳۱۸ 505 1۱۵۹۶۱ 
الجزائر VITIT] ۰ ۸۰۷۰۳ ever E‏ 
TYA‏ 144¥ ۱۳۷۹۷۲ ۳ ۱۳۲۰۵۷ 
السعودية ۱۷۹۹۰ VETA‏ ۰ 1۷۷۳۳۱ 
۳۳۷۲ 544 ضناف 
ae‏ 8 7 ا DESE‏ 
سوريا ۲۱:۳۷ ۷۵۸۸ ۱۱-۱ 445 
۸۱۱1A ۷۱۰ 6۸۸ ۱۳۱۰:۱5۷۲‏ 14 
الصومان عدا E‏ ا ا On‏ 


۳۳۱ 


تابح جدول رقم (5) 


"۳ 
الکریت ]۱۹۸۰-۷۹ ۲۸۳ كحم | VY‏ 
هم موب الاقم ۱ | ۳۲۸ 


۱ ۱ ۲۷۸۵۰ ]۳۷۲۹۳ 
۱ ۱ ۳۰۰ | ۳۲۱۸ 
۱۹۸۱-۰۱ ۲۱۷ لك or‏ الشفقل 
وه - موب همه FAY Û ۲ 41٦‏ 
VE 1:۳ ۳۳۰ ۱۹۸۰ - ۷۹‏ 
عم - یوب ۲۵ ۹ AV‏ 
الیمن المريية | ۸۳ - ۱۹۸۶ 

۱۹۸۲۱۰ ۸۵ 


1A4 


۳۳۲ 


تايع جدول رقم )١6(‏ 


اللظرية 
القطر | أداب وتربية تجارة واقتصاد] قانون | ضحافة آفنون | أخرى |! 
وإعلا 
۷ 


۳ 
5 


م 
۰ 
21 


اسة 
Yo ۳۱ ۱۰:۹‏ 
ll‏ 
۳۱۰۰ ۸۳۵۵ 
۳۱۱۷ ۳۱۰۹ ۱۱۸-۱۸۰۷ 


Fo 


۳۷۹۰ 


BE EG) 


۱۷۳۹۳ ۱9۰ ۱۰۲ ۷۱۱۹ 

۳۰۸ ۱۷۷ ۳۹۰۳ ۱۰۸۹ 

۵۱۰۲۵۹۱ ۱ ۱۰۲۳۸ | 1 ۱۳۹۳۵۰۸ 11040۰ 
1۵۸۳۸۵ ۲ ۱۱۵۷ | ۷۰۹ ESE \VeofA 

۹141۱] ۰ (O ۳ T1311 ۲۳۸۰۹۹ المغرب‎ 
۱۲۸۳۵۱ 5 444 1£ 
۳۳۸۹ ۱۳۰ AY ۱۳۹۹ الیمن‎ 
۱۰۸ ۳۷۵ ۱۹۳۸ ¥ الديمقراطية‎ 
{YY 4۹۱۲ ن يقن‎ 
۱۳۳۷۰ fo ۳۵:۷ 


۳۲۳ 


جدول (۲) 
ملخص لأوضاع البلدان العربية بالمقابل للبلدان الصناعية ۰ والبلدان النامية؛ ويلدان العالم بأكملها 


المصدر : منير بشور » التربية العربية (١‏ یروت » دار نلسن ؛ ۱۹۹۵ ) » ص ص ۳۵- 4٩‏ . 
۳ 


اناث مجموع 
AY‏ مركلا 


درا" وراه 
AY ۰‏ 
*ر٩4‏ ۳۸,۶ 


درل را فرك 
اا۹ ١ر44‏ هرا( 


۷ اراه هرك( 


۳۲۵ 


۳۳۹ 


۳۳۷ 


جديل (۸) 
مؤشر التنمية البشرية ومؤشر تنمية أحوال المرأة فى الأقطار العربية ٠۹۹۴‏ 


سس | | ]نک 
الہ | (سة) | لد الكبار 1 أرمراحل ضام 1 | یہ را لک 1 
aa ۱۵‏ .| || 


رد دار 


رط دل | رب و | ریا عب 
الفرد مخصوبا على أدلى البشرية ستصوما 
الجی)] مها مریة 

ا التنمية الترعية 


رند 
لرن 
ارت العربية 


- UNDP . Human Development Report. 1996. Table 182. pp. 136 ٠ ۰ 
- World Bank. Indicators of Development . 1996 . 
. 183 حامد عمار » مقالات فى الحمية البشرية العربية . ص‎ - 


۳۸ 


جدول (1) 
النمو الكمى لمزسسات رياض الأطفال فى بعض الدول العربية فى الفترة من عام ۱۹۸۰ إلى عام ۱۹۹۸ 


۰ - افكام 
۵ - ۱۹۸۲م 


۱۷۷۲۷۰۱ ۱ ۳۹ ۱۸۷] ۳ ۲۰۱۷ | ٩ 
۷۸۸۰۱ ۶ 1۲ ۲۲۹۰| ۱۱۷ | ۷۷۰۷ AF 
۲4۹۹۲۱ ۱۱۷ | ۵۲۳۰ | or ۳۳۱۶۸۰۱ ۲۸۲ ۵ ۶۹ 
۳۷۱۱۲ | ۱۳ | ۸۵۱۷ | ۷ ۳۹۹۷۳۱ ۲۱۳ ۱۱44۷۱۱ ۵ ۲ 


۰ - 1۹۹1م 
۳ - ۱۹۹4 
الصدر : شبل بدران ‏ الامجاهات الحديئة فى تربية طفل ماقبل المدرسة ۰( القاهرة , الدار المصربة اللبناتية » ۲۰۰۰ ) ,ص ۰۲۷۷ 


۳۳۹ 


جدولرقم )٠١(‏ 
العمالة 


سک با انس 


۵ |۱۹۸۱ - | مدوم |۱۹۸۱ -] النائج القومی 
1۹۸۹ ۹ | الاجمالی) ۱۹۸۰ 
۳۷ 


مدر : ترير ای للم 1187 » جدرل رق (11) ص 198 ۰2 رجاسة رل قرة لأمانة العامة (وآخرين) » النقرير الاقنصادى العربى للمرحده 1۹۹1 الملحق رقم ۱-۱ 


۳۳۰ 


تابع جدول رقم )٠١(‏ 


النسبة المئوية للقرى العاملة فى 


7 لك لس رس اد 


ووور |۱۷۸۱ - | ووور |۱۹۸۱ - | موور ۱۹۸۲ - شوش ۱۹۸-۷ 
1۹۸۹ 11۸4 1۹۸۹ ۰ |۱۹۸۸ 


۱۷۷ ۷ ° ۳,۰ 
۷۰ , ۸۲ ۱۹:۸ 
۷۷ ۷۹,۰ ۳۹,۰ 


۳۳۱ 


راییا: 
خامساه 
الشصل الشانی 
واه 
شانیا: 
خالشا: 
رابا: 


الفصلالثالث: 
أولاء 
ثاتيأ: 
خالضاه: 
رايعا, 
خامسا: 
سادساه 
سایعاه: 
شامتاه 


فه رست‌الحتویات 
الملوصضوع 


بدلا من المقد مك 

التعلیم فى الوطن العريى: 

الواقع العريى المعاصر. 

السمات العامة للتعليم فى الوطن العربی - 

السلم التعلیمی فى الوطن العربى . 

إعداد المعلمین. 

إدارة التعليم وتنظيمه وتحويله ٠‏ 

نظام التعلیم فى مصر: 

مقدمة عامة حول التعليم وأنواعه . 

التعليم فى التسعیدات: أزمة التعليم فى مصر. 

التعليم فى مطلع الألفية الثالثة . 

الرؤية المستقبلية للسياسة التعليمية 
فى القرن الحادى والعشرين ٠‏ 

نظام التعليم فى المملكة العرد بي ةالسعودية: 

فلسفة النظام التعليمى. 

السياسة التعليمية . 

تطور النظام التعلیمی . 

بنية النظام التعلیمی . 

اعداد وتكوين المعلم . 

إدارة التعلیم. 

تمویل التعلیم. 


۳۳۳ 


الشصل الرابع: 
آولا: 


تابسع : فهسرست الحتویات 

الملوصضوع 

نظام التعليم فى مملکةالبحرین: 

المكان والمکانه . 

تطور النظام التعلیمی . 

قلسفة النظام التعلیمی. 

ملامح السياسة التعليمية. 

السلم التعلیمی . 

إدارة التعلیم . 

تمویل التعلیم . 

اعداد المعلم وتدریبه. 

(اناسف الا حصائی) التعلیم فى الوطن العربی 
(۰۱۹۰ ۲۰۰۰ 

الأوضاع الدیموجغرافیه والاقتصادية وأحوال المرأة. 

الطلاب المسجلون فى مراحل التعليم المختلفة (قبل 
الجامعى) حسب الجنس. 

الطلاب المسجلون فى التعليم العالى حسب الجنس. 

الطلاب المسجلون فى التعليم العالى حسب الكليات. 

أوضاع البلدان العربية بالمقابل للبلدان الصناعية 
والنامية والعالم . 

مؤشرات التنمية البشرية وتنمية أحوال المرأة. 

النمو الكمى لمؤسسات رياض الأطفال فى بعض 
الدول العربية. 

العمالة فى الوطن العربى. 


۳۳ 


۳۳۹ 
۳۳۰ 


من إصدارات الکتبه التريوية 


التربية البيئية د. ابراهيم عصمت مطاوع 


التربية والنظام السیاسی د. فش سل بدران 
سياسة التعلیم فى الوطن العربی ود دلب دران 
كما یکون الجتمم تکون التربية ود بدران 
التعليم والتحديث وو بل بدران 
علم الاجتماع التربوى د. عبد السميع سيد أحمد 
نحو فلسفة تربوية لبناء الأنسان العربی د. عبد الفعاح إبراهيم تركى 
التربية عند هيجل مرو وا ا 

دع صام الدين هلال 
اقتصاديات التربية ج.ب. أتكنسون» ترجمة: 


عبد الرحمن بن أحمد صائغ 

التعليم والتنمية و بل بدراث 
طرق تدريس اللغة العربية د. زكريااسسماعيل 
المناهج الدراسية ورسملحموود أبو زيد 
} و.أسماءمحموو غام 

اسس التربية ی فاروق محفوظ 
وش بل بدران 

تربية الطفل د. ثناء يوسف العاصى 


التربية المقارنة وش بل بدران 
علم اجتماع التربية المعاصر و. وش .بل بدران 
۳ حسن البلي لاوى 

مناهج البحث فى العلوم د. محمد الطیب د. حسین الدرینی 
التربوية والنفسية | شبل رد سس ای 
و مال جيب 


التربية والجتمع 
التخطيط التریوی 
رواد الفكر التربوى 
الانشطة التربوية 


التعليم والبطالة 
تكافق الفرص فى نظم التعليم 
دور الجامعة فى مواجهة التطرف 
القيم التريوية فى مسرح الطفل 


اد بلب دان 
.د بل ب دان 
. أحمد فاروق محفوظ 


. فاروق شوقى البوهى 
.بل ب دان 
.ذش بل ب دان 
. وفاء محمد البرعى 
. ایسمان العربى النقسيب 


